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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 
В качестве нормативно-правового обоснования рабочей программы выступают: 
Федеральный закон от 24.11.1995 № 181-ФЗ «О социальной защите инвалидов в Российской 

Федерации»; 
Федеральный закон от 24.07.1998 № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в 

Российской Федерации»; 
Федеральный закон от 29.12.2012 N273-ФЗ «Об образовании в РФ» (в редакции от 

25.12.2023); 
Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. N 371-ФЗ "О внесении изменений в Федеральный 

закон "Об образовании в Российской Федерации" и статью 1 Федерального закона "Об 
обязательных требованиях в Российской Федерации"; 

Законопроект № 507335-8 «О внесении изменений в Федеральный закон "Об образовании в 
Российской Федерации" (в части совершенствования условий для получения качественного 
образования обучающимися с ограниченными возможностями здоровья, инвалидами 
(детьми-инвалидами), а также оказания им психолого-педагогической помощи); 

ФЗ от 13.06.2023 №256-ФЗ «О внесении изменений в статью 7 ФЗ «Об основах охраны 
здоровья граждан в РФ» и статью 41 ФЗ «Об образовании в РФ»; 

Приказ №1022 Министерства просвещения РФ от 24.11.2022 «Об утверждении федеральной 
адаптированной основной общеобразовательной программы – адаптированной образовательной 
программы дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями 
здоровья»; 

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 20.09.2013 № 1082 
«Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии»; 

Распоряжение Минпросвещения России от 09.09.2019 N Р-93 «Об утверждении примерного 
Положения о психолого-педагогическом консилиуме образовательной организации»; 

Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации от 24.09.2009 № 06-1216 
«О совершенствовании комплексной многопрофильной психолого-педагогической и 
медико-социально-правовой помощи обучающимся, воспитанникам»; 

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. 
№1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 
образования»; 

Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 № 373 «Об 
утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным 
общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования»; 

Примерная АООП ДО для слабовидящих детей (одобрена решением от 7.12 2017 г. 
Протокол № 6/17), детей с ЗПР (одобрена решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17), детей с 
нарушениями опорно-двигательного аппарата (одобрена решением от 7.12 2017 г. Протокол № 
6/17), детей с тяжелыми нарушениями речи (одобрена решением от 7.12 2017 г. Протокол № 6/17) 

Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 «Об утверждении примерного 
Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих 
образовательную деятельность»; 

Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 
28.09.2020 № 28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4. 3648-20 
«Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и 
оздоровления детей и молодежи»; 

Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 
28.01.2021 №2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.З685-21 «Гигиенические 
нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов 
среды обитания»»; 

3 

 



Приказ Минобрнауки России от 23.08.2018 №816 «Об утверждении Порядка применения 
организациями, осуществляющими образовательную деятельность, электронного обучения, 
дистанционных образовательных технологий при реализации образовательных программ»; 

Письмо Минобрнауки России от 15.0З.2018 NTC-72807 «Об организации работы по СИПР»; 
Приказ Минобрнауки России от 22.12.2014 N 1601 (ред. от 29.06.2016) «О 

продолжительности рабочего времени (нормах часов педагогической работы за ставку заработной 
платы) педагогических работников и о порядке определения учебной нагрузки педагогических 
работников, оговариваемой в трудовом договоре»; 

Приказ Министерства образования и науки РФ от 11 мая 2016 г. № 536 «Об утверждении 
«Особенностей режима рабочего времени и времени отдыха педагогических и иных работников 
организаций, осуществляющих образовательную деятельность»»; 

Приказ Минтруда России от 13.03.2023 N 136н "Об утверждении профессионального 
стандарта "Педагог-дефектолог" (Зарегистрировано в Минюсте России 14.04.2023 N 73027) 

Постановление Правительства Российской Федерации от 8 августа 2013 г. № 678 «Об 
утверждении номенклатуры должностей педагогических работников организаций, 
осуществляющих образовательную деятельность, должностей руководителей образовательных 
организаций»; 

Методические рекомендации по реализации федеральной образовательной программы 
дошкольного образования с приложениями, в которых представлена диагностическая карта 
соответствия основной образовательной программы ДОО обязательному минимуму содержания, 
заданному в ФОП ДО для внутреннего аудита (письмо Департамента государственной политики и 
управления в сфере общего образования Минпросвещения России от 3 марта 2023 г. N 03-350); 

Методические рекомендации по планированию и реализации образовательной деятельности 
ДОО в соответствии с ФОП ДО (письмо Департамента государственной политики и управления в 
сфере общего образования Минпросвещения России от 16 августа 2023 г. N 03-1321); 

Устав учреждения: Саянский детский сад "Волшебный град" 
Положение о логопедическом (дефектологическом (логопедическом) пункте (кабинете) 

ДОО; 
Рабочая программа учителя-логопеда является обязательным педагогическим документом, 

обеспечивающим реализацию функций профессиональной деятельности и систему 
образовательной работы с детьми по реализации адаптированной образовательной программы 
дошкольного образования для детей дошкольного возраста с нарушением зрения, ЗПР, ТНР, 
нарушениями ОДА. 

 

4 

 



1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 
1.1. Цель и задачи 
 
Цель рабочей программы – планирование (перспективное) коррекционной работы с учетом 

особенностей развития и возможностей каждого воспитанника дошкольного возраста, управление 
образовательным процессом по коррекции нарушений развития детей. Для детей с нарушением 
зрения, ЗПР, ТНР, нарушениями ОДА оно выражается в психолого-педагогической и 
коррекционно-развивающей поддержке позитивной абилитации и социализации, развития 
личности детей дошкольного возраста и подготовке к общению и обучению в условиях школы. 

Задачи рабочей программы – определение основных методических подходов и 
последовательности коррекционной работы с учетом контингента воспитанников и особенностей 
образовательного процесса в условиях комбинированной группы в текущем учебном году. 

При этом направления работы и группы задач коррекционно-развивающего воздействия 
соотносятся между собой: 

1) Диагностическое:  
диагностика состояния устной речи; 
изучение предпосылок к овладению грамотой; 
диагностика нарушений в организации речемыслительной деятельности; 
2) Пропедевтическое: его реализация связана с необходимостью 
формирования механизма произвольной организации поведения и самоконтроля над речевой 

деятельностью; 
развитие чувства ритма и ритмической способности, лежащей в основе языковой 

способности дошкольников; 
становления «чувства грамматической и лексической правильности предложения», которые 

связаны с опережающей коррекцией аграмматизмов; 
профилактика нарушений формирования детско-родительских отношений и их влияния на 

эффективность воспитания и обучения дошкольников; 
3) Общеразвивающее: оно направлено 
на «перекрест» линий развития языковой, интеллектуальной и коммуникативной 

способностей; 
на развитие обобщающей, планирующей и регулирующей функций речи; 
на формирование специфических для данного возраста новообразований 

(межанализаторных связей, произвольного внимания, анализирующего восприятия, 
наглядно-образного мышления и др.); 

на интеграцию образовательных областей ФГОС дошкольного образования вокруг речевого 
и социально-коммуникативного развития; 

на развитие игровой деятельности и предпосылок учения у воспитанников ДОУ; 
4) Коррекционное: 
оптимизация сенсомоторного уровня реализации речевой деятельности; 
коррекцию аграмматизмов и нарушений звуко-слоговой структуры слова; 
развитие языкового анализа и синтеза, аналогии, ведущих к овладению лексическими и 

грамматическими значениями слов; 
формирование «вербальной сети слов», механизмов внутреннего программирования и 

синтаксического прогнозирования высказывания; 
 
 
 
 
 
 

5 

 



1.2. Особые образовательные потребности детей и направления работы 
 
Особые образовательные потребности определяются на основе Федеральной 

адаптированной основной общеобразовательной программы – АОП дошкольного образования для 
обучающихся с ОВЗ. 

В соответствии с направлениями профессиональной деятельности, определяются ориентиры 
развития, воспитания, обучения, обусловленные особыми образовательными потребностями детей 
с нарушением зрения, ЗПР, ТНР, нарушениями ОДА. 

⎯​ Диагностическое направление: 
⎯​ раннее выявление недостатков в развитии и получение специальной 

психолого-педагогической помощи на дошкольном этапе образования; 
⎯​ осуществление индивидуально- ориентированной психолого-медико-педагогической 

помощи с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей в 
соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии и 
психолого-медико-педагогического консилиума; 

⎯​ индивидуально-дифференцированный подход в процессе усвоения образовательной 
программы и оценка динамики развития; 

⎯​ обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания 
оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в 
общеобразовательную среду; 

⎯​ изучение особенностей освоения обучающимся образовательной программы 
(трудности освоения, опережение и т.д.); 

⎯​ изучение особенностей развития личности и социализации обучающегося (трудности 
адаптации, индивидуальные особенности и потребности т.д.); 

⎯​ изучение и анализ внешних факторов и условий развития обучающегося 
(особенности социального контекста развития, особенности семейного воспитания, стиль общения 
педагога (воспитателя)), способствующих или препятствующих освоению образовательной 
программы и успешной социализации; 

⎯​ определение эффективности хода реализации и результата КРР; 
Коррекционное направление: 
⎯​ обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 

функционального состояния ЦНС и ее нейродинамики (быстрой истощаемости, низкой 
работоспособности); 

⎯​ обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 
функционального состояния анализаторов (зрительного, слухового и др.); 

⎯​ обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 
функционального состояния ЦНС и состояния рече-двигательного анализатора, 
опорно-двигательного аппарата; 

⎯​ щадящий, комфортный, здоровьесберегающий режим жизнедеятельности детей и 
образовательных нагрузок; 

⎯​ изменение объема и содержания образования, его вариативность; восполнение 
пробелов в овладении образовательной программой ДОО; вариативность освоения 
образовательной программы; 

⎯​ обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех 
образовательных областей, предусмотренных ФГОС дошкольного образования: развитие и 
целенаправленная коррекция недостатков развития эмоционально-волевой, личностной, 
социально-коммуникативной, познавательной, сенсорной, речевой и двигательной сфер; 

⎯​ разработка и реализация групповых и индивидуальных программ коррекционной 
работы; организация индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий с учетом 
индивидуально-типологических особенностей психофизического развития, актуального уровня 
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развития, имеющихся знаний, представлений, умений и навыков и ориентацией на зону 
ближайшего развития; 

⎯​ изменение методов, средств, форм образования; организация процесса обучения с 
учетом особенностей познавательной деятельности (пошаговое предъявление материала, 
дозированная помощь взрослого, использование специальных методов, приемов и средств, 
способствующих как общему развитию, так коррекции и компенсации недостатков в развитии); 

⎯​ обеспечение преемственности между дошкольным и школьным образованием как 
условия непрерывности коррекционно-развивающего процесса; 

Консультативное направление: 
⎯​ выработка совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям 

работы с детьми с ОВЗ, единых для всех участников образовательного процесса (например, к ним 
относится постоянная стимуляция познавательной и речевой активности, побуждение интереса к 
себе, окружающему предметному миру и социальному окружению; формирование, расширение, 
обогащение и систематизация представлений об окружающем мире, включение освоенных 
представлений, умений и навыков в практическую и игровую деятельности и др.); 

⎯​ консультирование специалистами педагогов по выбору 
индивидуально-ориентированных методов и приемов работы с обучающимися с ОВЗ (в 
особенности, связанными с целенаправленным развитием предметно-практической, игровой, 
продуктивной, экспериментальной деятельности и предпосылок к учебной деятельности с 
ориентацией на формирование их мотивационных, регуляционных, операциональных 
компонентов); 

⎯​ консультационная помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов 
коррекционного обучения ребенка с ОВЗ (в первую очередь, связанными с развитием 
коммуникативной деятельности, формированием средств коммуникации, приемов конструктивного 
взаимодействия и сотрудничества с взрослыми и сверстниками, социально одобряемого 
поведения); 

⎯​ разработка рекомендаций по основным направлениям работы с обучающимся с 
трудностями в освоении образовательной программы и социализации, единых для всех участников 
образовательных отношений; 

⎯​ консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально 
ориентированных методов и приемов работы с обучающимся; 

⎯​ консультативная помощь семье в вопросах выбора оптимальной стратегии 
воспитания и приемов КРР с ребенком; 

Просветительское направление: 
⎯​ организация различных форм просветительской деятельности, направленной на 

разъяснение участникам образовательного процесса вопросов, связанных с особенностями 
образовательного процесса и сопровождения детей с ОВЗ (например, приоритетности 
целенаправленного педагогического руководства на начальных этапах образовательной и 
коррекционной работы, формирования предпосылок для постепенного перехода ребенка к 
самостоятельной деятельности); 

⎯​ проведение тематических выступлений для педагогов и родителей по разъяснению 
индивидуально – типологических особенностей различных категорий детей с ОВЗ (например, по 
развитию всех компонентов речи, речеязыковой и познавательной компетентности и социального 
интеллекта); 

⎯​ активизация ресурсов психолого-педагогическое сопровождения для формирования 
социально активной позиции обучающихся с ОВЗ и их семей; 

⎯​ различные формы просветительской деятельности, направленные на разъяснение 
участникам образовательных отношений вопросов, связанных с особенностями образовательного 
процесса и психолого-педагогического сопровождения обучающихся, в том числе с ОВЗ и 
инвалидностью, трудностями в освоении образовательной программы и социализации; 
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⎯​ проведение тематических выступлений, онлайн-консультаций для педагогов и 
родителей по разъяснению возрастных и индивидуально-типологических особенностей различных 
категорий обучающихся, в том числе с ОВЗ и инвалидностью, трудностями в освоении 
образовательной программы и социализации; 

 
1.3. Принципы и подходы к организации профессиональной деятельности 

 
ФАОП ДО для обучающихся с ОВЗ определяет интегральные принципы работы 

специалиста коррекционного профиля: 
⎯​ поддержка разнообразия детства; 
⎯​ сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека; 
⎯​ позитивная социализация ребенка; 
⎯​ личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и 

родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации и детей; 
⎯​ содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений; 
⎯​ сотрудничество Организации с семьей; 
⎯​ возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом 

содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями 
детей. 

В соответствии с ней также определяются принципы профессиональной деятельности: 
общие и специфические. 

Общие принципы представлены в ФГОС дошкольного образования, а также в Вариативной 
основной образовательной программе дошкольного образования: 

Образовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» / Под 
редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. 

Специфические принципы, выбранные с учетом ФАОП ДО для обучающихся с ОВЗ и 
комплексных программ развития, воспитания и обучения дошкольников. 

Специфичные принципы: 
⎯​ создание охранительного режима и индивидуализация образовательного процесса; 
⎯​ принцип единства диагностики и коррекции, учета зоны ближайшего и актуального 

развития; 
⎯​ принцип единства коррекционных, развивающих и обучающих задач; 
⎯​ принцип интеграции образовательных областей, видов детской деятельности и 

деятельности воспитателей и специалистов; 
⎯​ принцип «логопедизации» образовательного процесса; 
⎯​ принцип формирования и коррекции высших психических функций в процессе 

специальных занятий с детьми; 
⎯​ принцип расширения традиционных видов детской деятельности и обогащения их 

новым содержанием; 
⎯​ принцип развивающего характера обучения, основывающегося на положении о 

ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании «зоны ближайшего развития»; 
⎯​ принцип уровневой дифференциации задач, содержания и результатов 

образовательного процесса с учетом возрастных и индивидуальных особенностей; 
⎯​ принцип системного компенсаторно-развивающего воздействия на развитие ребенка 

с обеспечением преодоления им трудностей развития, обусловленных негативным влиянием 
нарушенного анализатора, формированием компенсаторно–адаптивных механизмов, повышающих 
возрастные возможности социально-коммуникативного, познавательного, речевого, физического 
развития; 
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⎯​ принцип стимулирования эмоционального реагирования, эмпатии и использования 
их для развития практической деятельности детей, общения и воспитания адекватного поведения; 

⎯​ принцип расширения форм взаимодействия взрослых с детьми и создания условий 
для активизации форм партнерского сотрудничества между детьми, вовлечения родителей в 
коррекционно-развивающий процесс; 

⎯​ принцип интеграции усилий ближайшего социального окружения, сетевое 
взаимодействие с организациями социализации и образования; 

На основе данных принципов реализуются общедидактические и специфические подходы к 
профессиональной деятельности. Среди последних можно выделить: 

⎯​ культурно-генетический подход, связанный с учетом генетических закономерностей 
развития ребенка, характерных для становления ведущей деятельности и психологических 
новообразований в каждом возрастном периоде; 

⎯​ системный подход к организации целостной системы коррекционно-педагогической 
работы; 

⎯​ концентрический подход при изложении содержания программного материала; 
⎯​ коммуникативный подход, определяющий последовательность формирования речи 

как средства общения и познания окружающего мира, использование в обучении детей с 
нарушением в развитии разных форм словесной речи (устная, письменная (при необходимости – 
дактильная), альтернативные формы коммуникации и т.д.) в зависимости от этапа обучения; 

⎯​ комплексный подход, который предполагает, что устранение нарушений должно 
носить медико-психолого-педагогический характер, т.е. опираться на взаимосвязь всех 
специалистов сопровождения; 

⎯​ личностно-ориентированный подход к воспитанию и обучению детей через 
изменение содержания обучения и совершенствование методов и приемов работы; 

⎯​ индивидуально-дифференцированный подход к реализации адаптированной 
образовательной программы; 

При этом учитываются индивидуальные и возрастные особенности детей дошкольного 
возраста с нарушением зрения, ЗПР, ТНР, нарушениями ОДА. 
 

Возрастные характеристики детей 
 

Возраст Возрастные особенности детей 

3-4 года (вторая 
младшая группа) 

В возрасте 3-4 лет ребенок постепенно выходит за пределы семейного круга. 
Его общение становится внеситуативным: можно наблюдать случаи ограничения 
собственных побуждений самим ребенком, сопровождаемые словесными указаниями. 
Начинает развиваться самооценка, при этом дети в значительной мере ориентируются 
на оценку воспитателя. 

В младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная деятельность. 
Дети от использования предэталонов – индивидуальных единиц восприятия, 
переходят к сенсорным эталонам – культурно-выработанным средствам восприятия. 
Основным содержанием игры младших дошкольников являются действия с 
игрушками и предметами-заместителями. Продолжительность игры небольшая. 
Младшие дошкольники ограничиваются игрой с одной-двумя ролями и простыми, 
неразвернутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте только начинают 
формироваться. 

4-5 лет (средняя 
группа) 

Основные достижения возраста связаны с развитием игровой деятельности: 
появляются ролевые взаимодействия, дошкольники начинают отделять себя от 
принятой роли; роли могут меняться. 

Совершенствуется восприятие, развивается образное мышление и 
воображение, формируется эгоцентричность познавательной позиции – изменения 
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связаны с развитием изобразительной деятельности: дети могут рисовать основные 
геометрические фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу; с 
развитием конструирования по замыслу, планированием. 

5-6 лет (старшая 
группа) 

Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой 
деятельности; структурированием игрового пространства; дальнейшим развитием 
изобразительной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; 
применением в конструировании обобщенного способа обследования образца; 
усвоением обобщенных способов изображения предметов одинаковой формы. 
Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; 
развитие мышления сопровождается освоением мыслительных средств 
(схематизированные представления, комплексные представления, представления о 
цикличности изменений); развиваются умение обобщать, причинное мышление, 
воображение, произвольное внимание, речь, образ Я. 

6-7 лет 
(подготовительная 

группа) 

В результате правильно организованной образовательной работы у детей 
развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи. Его основные 
достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; 
освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации, 
формированием позиции школьника. К концу дошкольного возраста ребенок 
обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет 
ему в дальнейшем успешно учиться в школе. 

 
Психолого-педагогическая характеристика детей 

 
Ка
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го
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я 
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й  

Индивидуальные особенности группы детей с ОВЗ 
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У детей с нарушениями зрения неодинаковы темпы и уровень сформированности различных 
видов восприятия (зрительного, слухового, осязательного и др.), наблюдается 
диспропорциональность в их становлении. Условия зрительной депривации обусловливают 
возникновение у слепых и слабовидящих специфических особенностей деятельности, что вызывает 
трудности в овладении практическими навыками, в выполнении практических действий, в 
ориентировке в малом и большом пространстве. Для детей, лишенных зрения, осязание является 
одним из сохранных видов восприятия, с помощью которого компенсируется недостаток информации, 
обусловленный отсутствием или значительным снижением зрения. 

Отставание в психическом развитии ребенка с нарушением зрения выражается в значительно 
меньшем объеме знаний и представлений об окружающем мире, в ограниченном понимании слов, 
отсутствии конкретных представлений, которые должны сопровождать произносимое слово, в менее 
развитых и недостаточно координированных движениях, в слабой ориентировке и ограниченной 
мобильности в пространстве. 

Специфика развития предметных действий у слепых и слабовидящих детей раннего возраста 
заключается в более медленном темпе их формирования, диспропорциональности между пониманием 
смыла действия и его выполнением. Они продолжают овладевать предметными действиями в 
дошкольном возрасте. Осязательное восприятие слепым ребенком предметного мира долгое время 
строится на выделении лишь отдельных признаков предмета (до пятилетнего возраста), действия при 
обследовании предметов не имеют планомерного и целенаправленного характера (становятся такими 
лишь к концу дошкольного возраста). 

Нарушение работоспособности может выражаться в неустойчивости внимания, снижении 
выполнения объема задания, появлении ошибок, небрежности. 

У слепых и слабовидящих детей возникают специфические особенности общения (вербализм, 
формализм, отсутствие эмоциональности и выразительности речи, преобладание монологической 
речи и др.). 

11 

 



Де
ти 
с 

на
ру
ше
ни
ям
и 
оп
ор
но
-д
ви
гат
ел
ьн
ог
о 
ап
па
ра
та 

Контингент детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата (НОДА) крайне 
неоднороден как в клиническом, так и психолого-педагогическом отношении. У всех детей ведущими 
в клинической картине являются двигательные расстройства (задержка формирования, недоразвитие 
или утрата двигательных функций), которые могут иметь различную степень выраженности: при 
тяжелой степени двигательных нарушений ребенок не владеет навыками ходьбы и манипулятивной 
деятельностью, он не может самостоятельно обслуживать себя; при средней (умеренно выраженной) 
степени двигательных нарушений самостоятельное передвижение детей возможно, но оно 
затруднено; они ходят неуверенно, часто с помощью специальных ортопедических приспособлений. 
Навыки самообслуживания у них развиты не полностью из-за нарушений манипулятивных функций 
рук. При легкой степени двигательных нарушений дети ходят самостоятельно, более уверенно. Они 
владеют навыками самообслуживания у них достаточно развита манипулятивная деятельность. 
Однако у них могут наблюдаться нарушения походки, движения недостаточно ловкие, замедленные. 
Снижена мышечная сила, имеются недостатки мелкой моторики. 

У детей с двигательными расстройствами неврологического характера все нарушения 
обусловлены органическим поражением двигательных отделов центральной нервной системы. 
Большинство детей этой группы составляют дети с детским церебральным параличом (ДЦП). При 
ДЦП нарушения развития имеют, как правило, сложную структуру, т.е. отмечается сочетание 
двигательных, психических (до ЗПР, умственной отсталости) и речевых нарушений. Нарушения 
эмоционально-волевой сферы проявляются в том, что у одних детей отмечаются повышенная 
эмоциональная возбудимость, раздражительность, двигательная расторможенность, у других – 
заторможенность, застенчивость, робость. У дошкольников с ДЦП отмечаются такие нарушения 
личностного развития, как пониженная мотивация к деятельности, страхи, связанные с 
передвижением и общением, стремление к ограничению социальных контактов. 

У детей с двигательными расстройствами ортопедического характера нет выраженных 
нарушений интеллектуального развития. У некоторых детей несколько замедлен общий темп 
психического развития и могут быть частично нарушены отдельные корковые функции, особенно 
зрительно – пространственные представления. В этом случае дети, имеющие незначительное 
отставание познавательного развития при условии минимальной коррекционно-педагогической 
помощи на протяжении дошкольного возраста, к началу школьного обучения могут достичь уровня 
нормально развивающихся сверстников. Нередко у этих детей отмечаются отклонения в развитии 
речи. У многих дошкольников отмечаются проблемы в социально-личностном развитии в связи с 
переживанием двигательного дефекта. Поэтому они нуждаются в психологической поддержке на 
фоне систематического ортопедического лечения и соблюдения щадящего индивидуального 
двигательного режима. У многих дошкольников отмечаются колебания внутричерепного давления, 
повышенная метеочувствительность и, как следствие этого, колебания эмоционального состояния, 
внимания и работоспособности. 
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Вариативность проявлений недостатков речевой деятельности зависит от механизма речевого 
расстройства. Дети могут иметь различные уровни речевого развития (от полного отсутствия речевых 
средств общения до незначительных нарушений развития лексико-грамматической и фонетической 
сторон речи). 

Выделяют три уровня речевого развития дошкольников. Дети с первым уровнем речевого 
развития не владеют общеупотребительными средствами речевого общения. Дети произносят 
отдельные лепетные, общеупотребительные слова и звукоподражания, могут использовать 
невербальные средства общения (выразительную мимику, жесты, интонацию). У детей со вторым 
уровнем речевого развития имеются начатки общеупотребительной речи. Они пользуются при 
общении простой фразой или имеют аграмматичную, неразвернутую (упрощенную), структурно 
нарушенную фразовую речь. Их активный словарь состоит из существительных, реже встречаются 
глаголы и прилагательные; предлоги употребляются редко; слоговая структура слов нарушена. Дети с 
третьим уровнем речевого развития пользуются при общении развернутой фразой; для них 
характерна недостаточная сформированность лексико-грамматического строя речи (ошибки в 
падежных окончаниях, смешение временных и видовых форм глаголов, ошибки в согласовании и 
управлении); слоговая структура слов не нарушена; синтаксические конструкции фраз бедные; 
отмечаются фонетико-фонематические нарушения; нарушение в применении языковых средств 
общения в речевой деятельности: заикание. 

Нарушения речевой деятельности могут негативно влиять на формирование у ребенка 
отдельных компонентов психической сферы, затруднять усвоение новых знаний, отрицательно 
сказываться на поведении (что может проявиться в замкнутости, негативизме, неуверенности в себе и 
т.п.). Познавательные процессы у дошкольников с речевыми нарушениями сохранны, но вследствие 
речевого недоразвития может наблюдаться своеобразие формирования вербального мышления, а 
также внимания, памяти, восприятия пространства и времени. 
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Задержка психического развития (ЗПР) у детей является сложным полиморфным нарушением, 
при котором страдают разные компоненты психической, психологической, речевой и физической 
деятельности. ЗПР проявляется в замедленном темпе формирования познавательных процессов, 
эмоционально-волевой, мотивационной сферы, происходит их фиксация на более ранних возрастных 
этапах. При этом отмечается мозаичная картина нарушения: одни психические функции остаются 
сохранными, другие – отстают от нормы по срокам развития. 

Недостатки внимания являются характерным признаком ЗПР, они сочетаются с низкой 
работоспособностью, повышенной истощаемостью. Дети плохо сосредоточиваются на одном объекте, 
их внимание неустойчиво, снижено по объему, характеризуется недостаточной избирательностью и 
распределением, снижением продуктивности. 

У детей с ЗПР наблюдается недостаточная целенаправленность восприятия, которая приводит 
к его фрагментарности и недостаточной дифференцированности. Формирование целостного образа 
происходит замедленно, особенно при усложнении объекта и ухудшении условий восприятия, 
отмечается отставание в развитии зрительного, пространственного, слухового и осязательного 
восприятия. 

Память детей с ЗПР характеризуется специфическим недоразвитием. Кратковременная память 
несколько снижена, отмечается меньшая эффективность словесного запоминания по сравнению с 
наглядной памятью, преобладание наглядно-образной памяти по сравнению со словесной. 

По уровню сформированности всех видов мышления дошкольники с ЗПР отстают от 
нормально развивающихся сверстников, и это отставание проявляется неравномерно. 
Наглядно-действенное мышление дошкольников с ЗПР может соответствовать норме, а отстает в 
развитии наглядно-образное и словесно-логическое мышление (несформированность мыслительных 
операций анализа, сравнения, сопоставления; недостаточная ориентировка в задании, в 
осуществлении суждений и умозаключений). Тяжесть речевого недоразвития во многом зависит от 
основного нарушения. При неосложненном варианте ЗПР уровень речевого развития имеет характер 
временной задержки. При ЗПР церебральноорганического генеза наблюдается нарушение речи как 
системы и развитие игровой деятельности. К старшему дошкольному возрасту дети с ЗПР 
предпочитают ситуативно-деловые формы общения, которые ограничиваются 
предметно-действенными операциями, эмоциональным взаимодействием. Эмоционально-волевая 
сфера незрелая. 

 
Кроме того, в рабочей программе учитывается деятельностный и функционально-системный 

подход, связанный с организацией коррекционно-педагогического процесса. Последний дает 
возможность использовать комбинированную, адаптивную, модель организации образовательного 
процесса, сочетая элементы учебно-дисциплинарной и предметно-средовой или 
учебно-дисциплинарной и комплексно-тематической модели вокруг функции коррекции и 
компенсации основного дефекта ребенка с нарушением зрения, ЗПР, ТНР, нарушениями ОДА. 

 
1.4. Этапы, сроки, механизмы реализации рабочей программы 
 
Программа коррекционно-развивающей работы: 
⎯​ является неотъемлемой частью ФАОП ДО для обучающихся с ОВЗ в условиях 

логопедического кабинета, пункта; 
⎯​ обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного потенциала; 
⎯​ учитывает особые образовательные потребности детей раннего и дошкольного 

возраста с ОВЗ, удовлетворение которых открывает возможность общего образования. 
Функционально-системный подход к реализации программы связан с определением этапов 

и сроков, механизмов реализации рабочей программы. 
Срок: Рабочая программа рассчитана на 1 год обучения детей с нарушением зрения, ЗПР, 

ТНР, нарушениями ОДА. 
Этапы: 
Учебный год начинается первого сентября и условно делится на три периода: 
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I период – подготовительный период: сентябрь (1-я половина сентября – обследование 
детей, заполнение речевых карт, оформление документации), октябрь, ноябрь; 

II период – основной период: декабрь, январь, февраль, март – реализация программ 
коррекционной работы; 

III период – обобщающий, заключительный период: апрель, май (2-я половина мая – 
диагностическое обследование, мониторинг по итогам учебного года). 

Дополнительные дни отдыха, связанные с государственными праздниками: 
1, 2, 3, 4, 5, 6 и 8 января — Новогодние каникулы; 
7 января — Рождество Христово; 
23 февраля — День защитника Отечества; 
8 марта — Международный женский день; 
1 мая — Праздник Весны и Труда; 
9 мая — День Победы; 
12 июня — День России; 
4 ноября — День народного единства. 
Механизм реализации 
К механизмам реализации рабочей программы относится: 
⎯​ использование специальных образовательных программ и методов обучения и 

воспитания, специальных пособий и дидактических материалов; 
⎯​ формирование адаптированной программы, обеспечивающей удовлетворение 

дошкольниками особых образовательных потребностей посредством наполнения спецификой 
содержания каждого из трех ее разделов; 

⎯​ реализация принципа коррекционно-компенсаторной направленности 
образовательной деятельности ДОО в пяти образовательных областях (с раскрытием программных 
коррекционно-компенсаторных задач образовательной области); 

⎯​ предоставление коррекционно-развивающих услуг и проведение индивидуальных, 
подгрупповых и групповых занятий специалистом коррекционного профиля; 

⎯​ наличие ассистента (помощника), оказывающего детям необходимую техническую 
помощь, проведение индивидуальных и групповых коррекционных занятий; 

⎯​ система комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения детей с 
ОВЗ в условиях образовательного процесса, включающего психолого-медико-педагогическое 
обследование детей; 

⎯​ механизм взаимодействия в разработке и реализации коррекционных мероприятий 
специалистов в области коррекционной педагогики, медицинского работника ОУ, и других 
организаций, специализирующихся в области семьи, и других институтов общества; 

⎯​ использование технических средств в обучении коллективного и индивидуального 
пользования; 

 
Алгоритм коррекционно-развивающей работы в группе для детей с ОВЗ  

(по О.А. Степановой) 
Этап Основное содержание Результат 

Организационны
й 

Исходная психолого-педагогическая 
диагностика детей с нарушениями в 
развитии. 
Формирование информационной 
готовности педагогов ДОУ и 
родителей к проведению 
эффективной 

Составление индивидуальных 
коррекционно-развивающих программ 
помощи ребенку нарушениями в развитии 
в ДОУ и семье. 
Составление программ групповой 
(подгрупповой) работы с детьми, 
имеющими сходные структуру нарушения 
и (или) уровень речевого развития. 

15 

 



коррекционно-педагогической 
работы с детьми 

Составление программ взаимодействия 
специалистов ДОУ и родителей ребенка 
нарушениями в развитии 

Основной 

Решение задач, заложенных в 
индивидуальных и групповых 
(подгрупповых) коррекционных 
программах. 
Психолого-педагогический 
мониторинг. 
Согласование, уточнение (при 
необходимости – корректировка) 
меры и характера 
коррекционно-педагогического 
влияния участников 
коррекционно-образовательного 
процесса 

Достижение определенного позитивного 
эффекта в устранении у детей отклонений 
в развитии 

Заключительный 

Оценка качества и устойчивости 
результатов 
коррекционно-развивающей работы 
с ребенком (группой детей). 
Определение дальнейших 
образовательных 
(коррекционно-образовательных) 
перспектив выпускников группы 
для детей с нарушениями в развитии 

Решение о прекращении 
коррекционно-развивающей работы с 
ребенком (группой), изменение ее 
характера или корректировка 
индивидуальных и групповых 
(подгрупповых) программ и продолжение 
коррекционно-развивающей работы 
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1.5. Ориентиры освоения образовательной программы 
 
В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности 

дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 
конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены 
в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные 
характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования. Для 
детей с ТНР (тяжелыми нарушениями речи), нарушениями зрения, НОДА (нарушениями 
опорно-двигательного аппарата), ЗПР (задержкой психического развития) такими целевыми 
ориентирами будут указанные в Федеральной АОП дошкольного образования для обучающихся с 
ОВЗ: 

 
Целевые ориентиры реализации АОП для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

 
К концу данного возрастного этапа ребенок: 
⎯​ обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
⎯​ усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 
⎯​ употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 
⎯​ умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 
⎯​ правильно употребляет основные грамматические формы слова; 
⎯​ составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 
творческие рассказы; 

⎯​ владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 
сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во 
внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

⎯​ осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 
(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 
односложных); 

⎯​ правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
⎯​ владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.; 
⎯​ выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и 

устойчиво взаимодействует с детьми; 
⎯​ участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 
⎯​ передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 
⎯​ регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, 

проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, 
взаимопомощи, взаимной поддержки; 

⎯​ отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится к 
самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

⎯​ использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 
художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими 
сведениями, мультфильмами и т. п.; 

⎯​ использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: 
словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 
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⎯​ устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 
функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 
практического экспериментирования; 

⎯​ определяет пространственное расположение предметов относительно себя, 
геометрические фигуры; 

⎯​ владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах 
десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов; решает простые 
арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала 
символические изображения; 

⎯​ определяет времена года, части суток; 
⎯​ самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
⎯​ пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному 

материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, 
игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

⎯​ составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, 
используя графические схемы, наглядные опоры; 

⎯​ составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы из личного опыта; 
⎯​ владеет предпосылками овладения грамотой; 
⎯​ стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности; 
⎯​ имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные 

произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка), 
воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор; 

⎯​ проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, 
к музыкальным инструментам; 

⎯​ сопереживает персонажам художественных произведений; 
⎯​ выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции 

взрослых: согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения; 
⎯​ осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе 

спортивных упражнений; 
⎯​ знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; 
⎯​ владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.). 
 

Целевые ориентиры реализации АОП для обучающихся с нарушением зрения 
Целевые ориентиры на этапе завершения освоения адаптированной основной 

образовательной программы дошкольного образования слепых детей: 
Адаптационно-компенсаторные механизмы слепого ребенка дошкольного периода 

следующие:  
⎯​ проявляет умения использовать самостоятельно или с помощью взрослого 

культурные способы деятельности, проявляет известную инициативность и самостоятельность в 
игре, общении, познании, самообслуживании и других видах детской активности; способен 
выбирать род занятий, ориентируясь в предметно-пространственной организации мест активного 
бодрствования; 

⎯​ положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством 
собственного достоинства; обладает опытом участия в совместных играх со сверстниками; 
проявляет положительное отношение к практическому взаимодействию с взрослыми в 
познавательной, трудовой и других видах деятельности; 

⎯​ достаточно хорошо владеет устной речью, использует ее компенсаторную роль в 
жизнедеятельности, может высказывать свои мысли и желания, использовать речь для выражения 
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своих мыслей, чувств и желаний, алгоритмизации деятельности, описания движений и действий, 
построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка 
складываются предпосылки грамотности; 

⎯​ владеет умением по просьбе выполнять основные (доступные для освоения) 
движения; владеет схемой тела с формированием умений и навыков ориентировки; владеет 
умениями и навыками пространственной ориентировки на слух; развита моторика рук, их 
мышечная сила, владеет навыками пространственной ориентировки на микроплоскости, владеет 
двуручным способом выполнения деятельности с дифференциацией разноименных функций; 

⎯​ способен придерживаться некоторых правил и норм поведения в разных видах 
деятельности, во взаимоотношениях с взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила 
безопасного поведения и личной гигиены; проявляет настойчивость в выполнении освоенных 
предметно-практических действий по самообслуживанию; способен преодолевать чувство страха 
при передвижении в свободном пространстве; 

⎯​ проявляет познавательный интерес и любознательность, задает вопросы взрослым и 
сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумать 
объяснения явлениям природы и поступкам людей; владеет компенсаторными способами 
познавательной и других видов деятельности; обладает начальными знаниями о себе, о природном 
и социальном мире, в котором живет; знаком с произведениями детской литературы, проявляет 
интерес и умение слушать литературные произведения (чтение взрослым, аудиозаписи). 

Степень реального развития этих характеристик и способности слепого ребенка проявлять 
их к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьироваться у 
разных детей в силу индивидуальных психологических различий, в условиях жизни и 
индивидуально-типологических особенностей развития конкретного слепого ребенка. Слепые дети 
могут иметь качественно неоднородные уровни речевого, познавательного и социального развития 
личности, разный уровень компенсации трудностей развития. Поэтому целевые ориентиры 
адаптированной основной образовательной программы Организации должны конкретизироваться с 
учетом оценки реальных возможностей слепого ребенка. 

 
Целевые ориентиры реализации АООП для слабовидящих детей на этапе завершения 

освоения адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования 
К концу дошкольного периода на основании адаптационно-компенсаторных механизмов у 

слабовидящего ребенка появляется: 
⎯​ умение использовать самостоятельно или с помощью взрослого культурные способы 

деятельности, проявляет известную инициативность и самостоятельность в игре, общении, 
познании, самообслуживании, конструировании и других видах детской активности, осваиваемых в 
условиях нарушенного зрения. Способен выбирать себе род занятий, зрительно и осмысленно 
ориентируясь в предметно-пространственной организации мест активного бодрствования. 
Обладает опытом выбора участников для совместной деятельности и установления с ними 
позитивных деловых отношений; 

⎯​ положительное отношение к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством 
собственного достоинства. Проявляет интерес и обладает опытом участия в совместных играх со 
сверстниками. Проявляет положительное отношение к практическому взаимодействию со 
сверстниками и взрослыми в познавательной, трудовой и других видах деятельности. Способен 
активно и результативно взаимодействовать с участниками по совместной деятельности, освоенной 
на уровне практических умений и навыков, с осуществлением регуляции и контроля действий 
собственных и партнеров, с использованием вербальных и невербальных средств общения. 
Способен сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, 
в том числе чувство веры в себя; 

⎯​ способность к воображению, которое реализуется в разных видах деятельности: 
познавательной, продуктивной, двигательной, в игре. Ребенок владеет разными формами и видами 
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игры, различает условную и реальную ситуации, следует игровым правилам, использует 
компенсаторные возможности для организации и поддержания игровой ситуации, умеет 
регулировать и контролировать игровые действия. Обладает опытом инициатора в организации игр 
со сверстниками; 

⎯​ владение устной речью, использование ее как компенсаторной роли в 
жизнедеятельности, высказывание своих мыслей и желаний, использование речи для выражения 
чувств, алгоритмизации деятельности, описания движений и действий, построения речевого 
высказывания в ситуации общения, владение лексическим значением слов, правильное 
обозначение предметов и явлении, действий признаков предметов, признаков действий; выделение 
звуков в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности; 

⎯​ у ребенка развита крупная и мелкая моторика. Он владеет навыками свободной, 
уверенной ходьбы, мобилен в знакомых предметно-пространственных зонах. Владеет основными 
произвольными движениями, умениями и навыками выполнения физических упражнений 
(доступных по медицинским показаниям). Владеет схемой тела с формированием умений и 
навыков ориентировки «от себя». Проявляет развитые физические качества, координационные 
способности. Владеет умениями и навыками пространственной ориентировки на основе и под 
контролем зрения. Развита моторика рук, их мышечная сила; 

⎯​ может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах 
деятельности, во взаимоотношениях с взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила 
безопасного поведения и личной гигиены. Ребенок проявляет настойчивость в выполнении 
освоенных предметно-практических действий по самообслуживанию; 

⎯​ проявляет познавательный интерес и любознательность, задает вопросы взрослым и 
сверстникам, интересуется причинно-следственными связями. Владеет компенсаторными 
способами познавательной и других видов деятельности. У ребенка развито зрительное восприятие 
как познавательный процесс, он проявляет способность к осмысленности и обобщенности 
восприятия, построению смысловой картины окружающей реальности. Обладает начальными 
знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет. Знаком с произведениями 
детской литературы, проявляет интерес и умения слушать литературные произведения (чтение 
взрослым, аудиозаписи), интерес к рассматриванию иллюстраций, их понимание, обладает 
элементарными представлениями о предметно-объектной картине мира, природных и социальных 
явлениях. 

Степень реального развития этих характеристик и способности слабовидящего ребенка их 
проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно 
варьироваться у разных детей в силу разной степени и характера нарушения зрения, различий в 
условиях жизни и индивидуально-типологических особенностей развития конкретного 
слабовидящего ребенка.  

 
Целевые ориентиры реализации АОП для обучающихся с нарушениями 

опорно-двигательного аппарата 
К семи-восьми годам ребенок: 
обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего 

мира; 
употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с мотивным значением, 

многозначные; 
умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 
умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости 

прибегает к помощи взрослого); 
правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные 

словообразовательные модели; 
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составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с 
элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 
творческие рассказы; 

осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем 
дифференциальным признакам; 

осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 
(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 
односложных); 

правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
владеет доступными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в разных видах деятельности; 
выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво 

взаимодействует с детьми; 
участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 
передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 
регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет 

кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, 
взаимной поддержки; 

отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится к 
самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 
художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими 
сведениями, мультфильмами и т.п.; 

использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: 
словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 

устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 
функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 
практического экспериментирования; 

владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, 
знает цифры 0, 1-9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных 
друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; решает простые 
арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала 
символические изображения; 

определяет времена года, части суток; 
самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу (картинкам, 

картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, 
познавательный опыт детей; 

выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы 
по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные 
опоры; 

отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет 
с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы "из личного опыта"; 

владеет языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой; 
стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной 

деятельности; 
имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произведения 

искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская 
матрешка, дымковская и богородская игрушка, воспринимает музыку, художественную литературу, 
фольклор); 
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проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к 
музыкальным инструментам; 

сопереживает персонажам художественных произведений; 
выполняет доступные движения и упражнения по словесной инструкции взрослых; 
знает и подчиняется правилам игр, игр с элементами спорта; 
владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.). 
Темпы двигательного развития могут существенно варьировать в зависимости от тяжести 

двигательных нарушений и динамических изменений в ходе лечения. Речевое и познавательное 
развитие детей с НОДА тесно связаны с их двигательным развитием. У детей с тяжелой 
двигательной патологией может задерживаться темп познавательного и речевого развития. 

Целевые ориентиры реализации АОП для обучающихся с задержкой психического развития 
Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с ЗПР к 7-8 

годам 
По направлению «Социально-коммуникативное развитие»: 
осваивает внеситуативно-познавательную форму общения со взрослыми и проявляет 

готовность к внеситуативно-личностному общению; 
проявляет готовность и способность к общению со сверстниками; способен к адекватным 

межличностным отношениям; проявляет инициативу и самостоятельность в игре и общении; 
способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 

демонстрирует достаточный уровень игровой деятельности: способен к созданию замысла и 
развитию сюжета, к действиям в рамках роли, к ролевому взаимодействию, к коллективной игре; 
появляется способность к децентрации; 

оптимизировано состояние эмоциональной сферы, снижается выраженность дезадаптивных 
форм поведения; способен учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и 
радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства; старается конструктивно разрешать 
конфликты; оценивает поступки других людей, литературных и персонажей мультфильмов; 

способен подчиняться правилам и социальным нормам во взаимоотношениях со взрослыми 
и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

проявляет способность к волевым усилиям; совершенствуется регуляция и контроль 
деятельности; произвольная регуляция поведения; 

обладает начальными знаниями о себе и социальном мире, в котором он живет; 
овладевает основными культурными способами деятельности; 
обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим 

людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; 
стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 
проявляет интерес к обучению в школе, готовится стать учеником. 
По направлению «Познавательное развитие»: 
повышается уровень познавательной активности и мотивационных компонентов 

деятельности; задает вопросы, проявляет интерес к предметам и явлениями окружающего мира; 
улучшаются показатели развития внимания (объема, устойчивости, переключения и др.), 

произвольной регуляции поведения и деятельности; 
возрастает продуктивность слухоречевой и зрительной памяти, объем и прочность 

запоминания словесной и наглядной информации; 
осваивает элементарные логические операции не только на уровне наглядного мышления, 

но и в словесно-логическом плане (на уровне конкретно-понятийного мышления); может выделять 
существенные признаки, с помощью взрослого строит простейшие умозаключения и обобщения; 

осваивает приемы замещения и наглядного моделирования в игре, продуктивной 
деятельности; 

22 

 



у ребенка сформированы элементарные пространственные (в том числе 
квазипространственные) представления и ориентировка во времени; 

ребенок осваивает количественный и порядковый счет в пределах десятка, обратный счет, 
состав числа из единиц; соотносит цифру и число, решает простые задачи с опорой на наглядность. 

По направлению «Речевое развитие»: 
стремится к речевому общению; участвует в диалоге; 
обладает значительно возросшим объемом понимания речи и звуко-произносительными 

возможностями; 
осваивает основные лексико-грамматические средства языка; употребляет все части речи, 

усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 
обобщающие понятия в соответствии с возрастными возможностями; проявляет словотворчество; 

умеет строить простые распространенные предложения разных моделей; 
может строить монологические высказывания, которые приобретают большую цельность и 

связность: составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке, на основе 
примеров из личного опыта; 

умеет анализировать и моделировать звуко-слоговой состав слова и состав предложения; 
владеет языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой; 
знаком с произведениями детской литературы, проявляет к ним интерес; знает и умеет 

пересказывать сказки, рассказывать стихи. 
По направлению «Художественно-эстетическое развитие»: 
Музыкальное развитие: 
способен эмоционально реагировать на музыкальные произведения; знаком с основными 

культурными способами и видами музыкальной деятельности; 
способен выбирать себе род музыкальных занятий, адекватно проявляет свои чувства в 

процессе коллективной музыкальной деятельности и сотворчества; 
проявляет творческую активность и способность к созданию новых образов в 

художественно-эстетической деятельности. 
Художественное развитие: 
ребенок осваивает основные культурные способы художественной деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных ее видах; 
у ребенка развит интерес и основные умения в изобразительной деятельности (рисование, 

лепка, аппликация); в конструировании из разного материала (включая конструкторы, модули, 
бумагу, природный и иной материал); 

использует в продуктивной деятельности знания, полученные в ходе экскурсий, 
наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 
творчеством. 

По направлению «Физическое развитие»: 
у ребенка развита крупная и мелкая моторика; движения рук достаточно координированы; 

рука подготовлена к письму; 
подвижен, владеет основными движениями, их техникой; 
может контролировать свои движения и управлять ими; достаточно развита моторная 

память, запоминает и воспроизводит последовательность движений; 
обладает физическими качествами (сила, выносливость, гибкость и др.); 
развита способность к пространственной организации движений; слухо-зрительно-моторной 

координации и чувству ритма; 
проявляет способность к выразительным движениям, импровизациям. 
Заканчивается целевой раздел ориентирами освоения воспитанниками образовательной 

программы, которые определяются в соответствии с реализуемой в образовательной организации 
адаптированной образовательной программой дошкольного образования, возрастом детей, 

23 

 



особенностями имеющихся нарушений в развитии, индивидуальными особенностями и 
возможностями каждого воспитанника. 

 
Целевые ориентиры освоения программы слабовидящими детьми, детьми с 

амблиопией, косоглазием 
 
Для детей с косоглазием и амблиопией к 6-7 годам характерны следующие результаты 

освоения программы: 
В области «Социально-коммуникативного развития»: 
⎯​ знает имена, фамилии детей группы, собственное имя, отчество, фамилию, имена, 

отчества, фамилию родителей; имеет элементарные знания о своем имени (как и в каких ситуациях 
оно может звучать); 

⎯​ владеет элементарными правилами вербального и невербального общения; 
⎯​ знает названия базовых эмоций; 
⎯​ знает детские стихи, другие художественные произведения, понимает эмоциональные 

состояния героев, эмоциональное отношение к происходящему; 
⎯​ знает точные правила игр и требования к безопасному передвижению и действиям в 

совместных играх; 
⎯​ знает о возможных опасных ситуациях (в быту, в разных видах деятельности, на 

улице), связанных с наличием препятствий в предметно-пространственной среде; 
⎯​ понимает возможное поведение взрослого, предупреждающего об опасности; 
⎯​ знает названия цветов, имеющих в жизнедеятельности сигнальное значение; 
⎯​ знает ориентиры (зрительные, тактильные, слуховые, предметные) и их 

месторасположение, обеспечивающие регуляцию и контроль движений, действий, ориентировку в 
помещении организации, на участке; 

⎯​ знает предметы мебели, их назначение, части и детали, способы безопасного 
использования; 

⎯​ на элементарном уровне о роли зрения, значении очков в процессе общения с 
другими людьми, для безопасного передвижения в пространстве, выполнения практических 
действий; знать и понимать простейшие правила бережного отношения к очкам; 

По направлению «Познавательное развитие»: 
⎯​ умеет рассматривать объекты познания с установлением связей «целое-часть», 

выделять контур познаваемых предметов от фона; 
⎯​ умеет использовать словесные определения свойств предметов (круглый, синий и 

т.п.); 
⎯​ умеет отражать и воспроизводить пространственные отношения; 
⎯​ сформировано умение и навык пространственной ориентировки на основе и под 

контролем зрения (умения взять предмет из определенного места, положить его на определенное 
место, расположить объект перед собой (в горизонтальной, вертикальной плоскостях), 
расположить предметы в ряд (горизонтальный, вертикальный) и др.); 

⎯​ знает название предмета, его частей и деталей; 
⎯​ умеет обследовать предмет с построением структурно-целостного образа 

определением его формы, величины, цвета; 
⎯​ умеет узнавать предмет по частям и деталям, с изменением пространственных 

характеристик; 
⎯​ умеет отвечать на вопросы, связанные с предметом; 
⎯​ умеет устанавливать родовые и причинно-следственные связи; 
⎯​ понимает пространственные понятия при ориентировке «от себя»: впереди, сзади, 

слева, справа, вверху, внизу, в центре; при ориентировке «от предмета»: на, между, над, под, выше, 
ниже, в ряд, в один ряд, в два ряда (на слух, по заданию в деятельности), развитие навыков 
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ориентировки на плоскости стола, на плоскости листа (стороны: левая, правая верхняя, нижняя, 
центр; углы: верхние – левый, правый, нижние – левый, правый); 

Целевые ориентиры освоения программы детьми с нарушениями опорно-двигательного 
аппарата 

К шести годам ребенок: 
В области познавательного развития и интеграции образовательных областей: 
использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, 

предметы-заместители; 
занимается доступным продуктивным видом деятельности, не отвлекаясь, в течение 

некоторого времени (15–20 минут); 
может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) 

деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 
изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции, знает 

основные цвета и их оттенки; 
осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о 

последовательности действий сначала с помощью взрослого, к концу периода обучения, 
самостоятельно; 

имеет представления о независимости количества элементов множества от 
пространственного расположения предметов, составляющих множество, и их качественных 
признаков, осуществляет элементарные счетные действия с множествами предметов на основе 
слухового, тактильного и зрительного восприятия; 

имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по 
наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реальные явления и их 
изображения: времена года и части суток; 

внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные средства музыки; 
В области речевого развития: 
различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки; 
владеет простыми формами фонематического анализа; 
использует различные виды интонационных конструкций; 
обладает значительно возросшим объемом понимания речи и звукопроизносительными 

возможностями, активным словарным запасом с последующим включением его в простые фразы; 
понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, 

состояний, свойств, качеств; 
владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, элементарными 

коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими взрослыми и сверстниками, 
используя речевые и неречевые средства общения; 

в речи употребляет все части речи, проявляя словотворчество; 
различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессивной 

речи; 
использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинительными 

союзами, применяет слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 
пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью взрослого 

рассказывает по картинке, пересказывает небольшие произведения; 
составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на 

игрушки, картинки, из личного опыта; 
выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции людей, 

понимает и называет свою роль; 
Старший дошкольный возраст 
К семи-восьми годам ребенок: 
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В области познавательного развития и интеграции образовательных областей: 
использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 

художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими 
сведениями, мультфильмами и т. п.; 

самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, 

знает цифры 0, 1–9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных 
друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; решает простые 
арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала 
символические изображения; 

устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 
функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 
практического экспериментирования; 

определяет времена года, части суток; 
владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.); 
имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произведения 

искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская 
матрешка, дымковская и богородская игрушка, воспринимает музыку, художественную литературу, 
фольклор); 

В области речевого развития: 
правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 

формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), 
осуществляет операции фонематического синтеза; 

осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 
(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 
односложных); 

усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего 
мира; 

употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с мотивным значением, 
многозначные; 

умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 
умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости 

прибегает к помощи взрослого); 
правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные 

словообразовательные модели; 
отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет 

с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»; 
выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы 

по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные 
опоры; 

составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с 
элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 
творческие рассказы; 

передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 
использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: 

словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 
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пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу (картинкам, 
картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, 
познавательный опыт детей; 

владеет языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой; 
 

Конкретизированные результаты образовательной и коррекционно-развивающей 
деятельности с детьми, имеющими ТНР, к концу освоения программы: 

Средний дошкольный возраст 
По направлению «Социально-коммуникативное развитие»: 
выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции людей, 

понимает и называет свою роль; 
использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы 

заместители; 
передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных 

отношений; 
стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 
проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, оказывает помощь в процессе 

деятельности, благодарит за помощь; 
занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в течение некоторого 

времени (не менее 15 мин.); 
владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, элементарными 

коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими взрослыми и сверстниками, 
используя речевые и неречевые средства общения; 

сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 
описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь его внимание в случае 

плохого самочувствия, боли и т. п.; 
самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает культуру поведения 

за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного пользования; 
По направлению «Познавательное развитие»: 
проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) 

деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 
осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о 

последовательности действий сначала с помощью взрослого, а затем самостоятельно; 
может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
знает основные цвета и их оттенки; 
имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по 

наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реальные явления и их 
изображения: времена года и части суток; 

устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 
функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 
практического экспериментирования; 

По направлению «Речевое развитие»: 
использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 
в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет 

словотворчество; 
различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические формы); 
использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными союзами; 
пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью взрослого 

рассказывает по картинке; 
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составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на 
игрушки, картинки, из личного опыта; 

использует различные виды интонационных конструкций; 
понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, 

состояний, свойств, качеств; 
владеет простыми формами фонематического анализа; 
различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические формы); 
сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, 

высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью взрослого и 
самостоятельно); 

Старший дошкольный возраст 
По направлению «Социально-коммуникативное развитие»: 
выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво 

взаимодействует с детьми; 
участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 
регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет 

кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, 
взаимной поддержки; 

отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится к 
самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 
По направлению «Познавательное развитие»: 
обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего 

мира; 
устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 
практического экспериментирования; 

владеет способами предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и 
их моделей; 

определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометрические 
фигуры и тела; 

моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы 
предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-символических 
графических и других средств; 

определяет времена года, части суток; 
По направлению «Речевое развитие»: 
употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 
умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 
правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные 

словообразовательные модели; 
составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 
творческие рассказы; 

осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем 
дифференциальным признакам; 

владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 
формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), 
осуществляет операции фонематического синтеза; 
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осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 
(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 
односложных); 

правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу (картинкам, 

картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, 
познавательный опыт детей; 

выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы 
по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные 
опоры; 

 
2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

Структура программы коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР (тяжелыми 
нарушениями речи), нарушениями зрения, НОДА (нарушениями опорно-двигательного аппарата), 
ЗПР (задержкой психического развития) включает в себя последовательность следующих этапов: 

Анализ диагностической информации о ребенке и проведение комплексного 
психолого-педагогического обследования. 

Прогнозирование и разработка содержания коррекционно-развивающей работы с детьми. 
Качественный характер реализации коррекционно-развивающих и 

восстановительно-реабилитационных мероприятий, требующих участия в их реализации семьи, 
необходимых специалистов. 

Мониторинг качества оказанных воздействий и оценка эффективности 
коррекционно-развивающей работы с детьми. 

 
2.1. Диагностическая работа 
 
Диагностическое направление работы включает в себя: первичное обследование, 

промежуточное и итоговое. 
Первичная (стартовая) диагностика, направлена на определение уровня «актуального» и 

«зоны ближайшего развития» ребенка. По результатам данной диагностики определяются 
потребности в коррекционной работе с каждым воспитанником. 

Промежуточная диагностика направлена на выявление особенностей динамики развития 
каждого ребенка в специально организованных условиях, внесение корректив в цели и задачи 
коррекционной работы на следующем этапе. 

Основная цель итоговой диагностики – определить характер динамики развития ребенка, 
оценить эффективность коррекционной работы за учебный год, а также составить прогноз 
относительно дальнейшего развития каждого воспитанника. 

По результатам первичного, промежуточного и итогового диагностического обследования 
ребенка составляется информация о динамике его развития. 

Содержание диагностической работы на логопункте 
№ 
п/п Содержание работы Планируемые 

результаты 

1. 

Логопедическое и психолого-педагогическое обследование детей 
4-5-6-7 лет в ДОУ, зачисление детей с нарушениями речи на 
дошкольный логопедический пункт. 

Сентябрь, май 
Определение особенностей речевого, психомоторного, общего 
развития детей, зачисленных на логопедический пункт, 
оформление речевых карт. 
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2. Профилактическая работа по выявлению детей с нарушениями 
речи, подлежащих зачислению на логопедический пункт. 

В течение года, по запросу 
родителей, апрель - май 

3. Работа в психолого-педагогическом консилиуме ДОУ. По графику работы 
консилиума 

Диагностика не связана с оценкой целевых ориентиров реализации программы: целевые 
ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики 
(мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными 
достижениями детей. 

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за поведением детей в группе, 
уровня их самостоятельности в быту, активностью в свободной и специально организованной 
деятельности, а также в процессе индивидуального обследования педагогом-дефектологом 
(логопедом). Она направлена на выявление структуры, характера и степени нарушения или 
отклонений в развитии, т.е. правильное диагностирование вторичных отклонений в развитии 
ребенка. Используется бальная система и критерии оценок, соответствующие возрастным 
возможностям детей. 

 
2.2. Коррекционно-развивающая работа с детьми 
2.2.1. Комплексирование программ 

 
В соответствии с приказом №1022 Министерства Просвещения РФ об утверждении 

Федеральной АОП для обучающихся с ОВЗ, ФЗ №371 «О внесении изменений в Федеральный 
закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 Федерального закона «Об 
обязательных требованиях в Российской Федерации», организации, осуществляющие 
образовательную деятельность, вправе непосредственно применять при реализации 
соответствующих основных общеобразовательных программ федеральные основные 
общеобразовательные программы, а также предусмотреть применение федерального учебного 
плана, и (или) федерального календарного учебного графика, и (или) федеральных рабочих 
программ учебных предметов, курсов, дисциплин (модулей). В этом случае соответствующая 
учебно-методическая документация не разрабатывается. Соответствующее заимствование 
разрешено оформлять ссылкой на содержание работы. 

Содержание данной работы берется из Федеральной АОП для обучающихся с ОВЗ, 
Примерной адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования для 
детей раннего и дошкольного возраста с ОВЗ ПрАООП ДО для слабовидящих детей, ПрАООП для 
детей с ТНР, ПрАООП ДО для детей с НОДА, ПрАООП ДО для детей с ЗПР. 

В соответствии с ними, учреждение разработало свою адаптированную программу, на 
которую ориентируется специалист: 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с 
нарушениями зрения (слабовидящих); 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с 
тяжелыми нарушениями речи; 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с 
нарушениями опорно-двигательного аппарата; 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с 
задержкой психического развития; 

Кроме того, используются: 
А) вариативные образовательные программы дошкольного образования: 
Образовательная программа дошкольного образования «Образовательная программа 

дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 
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3 до 7 лет». Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО / Н.В. 
Нищева. 

Образовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» / Под 
редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. 

Б) комплексные программы развития, воспитания и обучения детей с ОВЗ: 
Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи [Текст] : 

програм.-метод. рекомендации / Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова, Г.В. Чиркина. - 2-е изд., стер. - М. : 
Дрофа , 2010. 

Воспитание и обучение детей с ФФН (подготовительная группа). Программа и 
методические рекомендации для образовательных учреждений компенсирующего вида. Филичева 
Т.Б., Чиркина Г.В., Лагутина А.В. М.: 2004. 

 
2.2.2. Содержание коррекционно-развивающей работы 

 
Дети с ТНР (нарушениями речи) 

 

Направления работы специалиста 

Федеральный компонент 
программы, 60%: указание на стр. 
Федеральной АОП для 
обучающихся с ОВЗ 

Часть, 
формируемая 
участниками 
образовательного 
процесса (40%) 

ОО «Речевое развитие» 

Представлена ниже, 
в виде 
конкретизированного 
содержания 

системное и разностороннее развитие 
речи и коррекцию речевых 
расстройств (с учетом уровня 
речевого развития, механизма, 
структуры речевого дефекта у детей с 
ТНР) 

С.555, С.562-566 

формирование 
психофизиологического, 
психологического и языкового 
уровней, обеспечивающих овладение 
чтением и письмом 

С.252, С.556 

ОО «Социально-коммуникативное развитие» 
социально-коммуникативное 
развитие, коррекция нарушений 
развития личности, эмоционально - 
волевой сферы с целью максимальной 
социальной адаптации ребенка с ТНР 

С.240-244, С.248-249, С.555 

Интеграция ОО «Социально-коммуникативное развитие», ОО 
«Познавательное развитие», «Физическое развитие» 
развитие и коррекция сенсорных, 
моторных, психических функций у 
детей с ТНР 

С.555 

познавательное развитие, развитие 
высших психических функций С.245-248, С.555 
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Дети с нарушениями зрения 

Направления работы 
специалиста 

Федеральный компонент программы, 60%: 
указание на стр. Федеральной АОП для 
обучающихся с ОВЗ 

Часть, 
формируемая 
участниками 
образовательного 
процесса (40%) Слепые 

Слабовидящие и дети с 
функциональной 
недостаточностью 
зрения 

ОО «Познавательное развитие» 

Представлена ниже, 
в виде 
конкретизированного 
содержания 

коррекция и развитие 
ориентировочных 
действий и умений, 
формирование умений 
поисковых движений и 
действий 

С.507-508 

Дифференцированная 
программа РЗВ (в 
зависимости от уровней 
развития зрительного 
восприятия и его 
интеграции в развитие 
деятельности и 
психических процессов): 
С. 523-553. 

развитие сенсорных 
способностей, мелкой 
моторики и предметной 
деятельности 

С.509-510, 511, 513 

формирование схемы 
тела, восприятие 
пространства, умений и 
навыков 
предметно-пространстве
нной ориентировки 

С.509-510 

развитие 
сенсорно-перцептивной 
и познавательной 
деятельности, 
формирование 
сенсорных эталонов, 
алгоритма обследования 
с опорой на анализаторы 

С.510-511, 512, 513-514 

развитие остаточного 
зрения и РЗВ С.515-520 

Интеграция ОО «Социально-коммуникативное развитие», ОО «Речевое 
развитие», ОО «Познавательное развитие» 

коррекция и развитие 
дефицитарных функций 
и психических 
процессов: внимания, 
восприятия, памяти, 
мышления, воображения 

С.521 

Адаптивная 
компенсаторно-развиваю
щая программа, 
включающая 
(С.553-554): 
развитие слуха и 
слухового восприятия, 
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развитие осязания и 
моторики рук; 
развитие основ 
невербальных средств 
общения; 
развитие умений и 
навыков 
пространственной 
ориентировки 

развитие первичных 
умений и создание 
концепции пространства 
общения 

С.514 

развитие речи С.522 
подготовка к освоению 
точечного шрифта, 
письму и чтению по 
системе Брайля 

С.515 

 
Дети с НОДА (нарушениями опорно-двигательного аппарата) 

Направления работы специалиста 

Федеральный компонент 
программы, 60%: указание на стр. 
Федеральной АОП для 
обучающихся с ОВЗ 

Часть, 
формируемая 
участниками 
образовательного 
процесса (40%) 

ОО «Физическое развитие» 

Представлена ниже, 
в виде 
конкретизированного 
содержания 

развитие двигательной деятельности 
(общей моторики и функциональных 
возможностей кистей и пальцев рук) 

С.568-573 

ОО «Социально-коммуникативное развитие» 
развитие навыков самообслуживания 
и гигиены С.573-575 

развитие игровой деятельности С.575-576 
ОО «Художественно-эстетическое развитие» 
формирования конструирования и 
изобразительной деятельности С.576-578 

ОО «Речевое развитие» 
развитие всех сторон речи и 
коррекция речевых нарушений С.578-579 

подготовка к школе С.586-588 
ОО «Познавательное развитие» 
расширение запаса знаний и 
представлений об окружающем С.579 

развитие сенсорных функций С.579-581 
формирование элементарных 
математических представлений С.585-586, 588 

формирование пространственных и 
временных представлений, коррекция 
их нарушений 

С.581-585 

подготовка к школе С.586-588 
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Дети с ЗПР (задержкой психического развития) 

Направления работы специалиста 

Федеральный компонент 
программы, 60%: указание на стр. 
Федеральной АОП для 
обучающихся с ОВЗ 

Часть, 
формируемая 
участниками 
образовательного 
процесса (40%) 

ОО «Социально-коммуникативное развитие» 

Представлена ниже, 
в виде 
конкретизированного 
содержания 

Коррекционная направленность 
работы в рамках социализации, 
развития общения, нравственного, 
патриотического воспитания. Ребенок 
в семье и сообществе 

С.596-599 

Коррекционная направленность 
работы по формированию навыков 
самообслуживания, трудовому 
воспитанию 

С.599-600 

Формирование основ безопасного 
поведения в быту, социуме, природе С.600-602 

ОО «Познавательное развитие» 
Коррекционная направленность 
работы по сенсорному развитию С.603-605 

Коррекция недостатков и развитие 
психомоторной сферы С.641-642 

Коррекционная направленность 
работы по формированию 
элементарных математических 
представлений 

С.607-612 

Коррекционная направленность 
работы по формированию целостной 
картины мира, расширению кругозора 

С.612-614 

Коррекционная направленность в 
работе по развитию высших 
психических функций 

С.614-617 

ОО «Художественно-эстетическое» и «Познавательное развитие» 
Коррекционная направленность в 
работе по развитию конструктивной 
деятельности 

С.605-607 

ОО «Речевое развитие» 
Коррекция недостатков 
артикуляционной моторики С.640 

Коррекционная направленность 
работы по развитию речи С.617-625 
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Коррекционная направленность в 
работе по приобщению к 
художественной литературе 

С.625-626 

 
Так как на коррекционно-развивающие занятия зачисляются дети, имеющие различные 

речевые нарушения (фонетическое, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее 
недоразвитие речи, заикание) важно, чтобы коррекционная работа включала именно те 
направления, которые соответствуют структуре речевого нарушения. 
Нарушения устной речи Направления коррекционной работы 
Фонетическое недоразвитие речи - Коррекция звукопроизношения 

Фонетико-фонематическое 
недоразвитие речи 

- Работа над дыханием 
- Развитие плавного речевого выдоха 
- Развитие фонематического восприятия 
- Совершенствование слоговой структуры слов 
- Коррекция звукопроизношения 

Общее недоразвитие речи 

- Пополнение словаря 
- Совершенствование грамматического строя 
- Совершенствование связной речи 
- Развитие фонематического восприятия 
- Совершенствование слоговой структуры слов 
- Коррекция звукопроизношения 

  
 
При фонетическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом недоразвитии речи и 

общем недоразвитии речи коррекция звукопроизношения включает в себя следующие этапы: 
Подготовительный. 
Этап формирования первичных произносительных умений и навыков. 
Этап формирования коммуникативных умений и навыков – 2-4 занятий. 
Работа на подготовительном этапе направлена на: 
⎯​ выработку четких координированных движений органов артикуляционного аппарата, 

подготовка органов артикуляции к постановке тех или иных звуков. 
На данном этапе кроме артикуляционной гимнастики используются подготовительные 

упражнения: 
⎯​ для всех звуков: «Окошко», « Заборчик»; 
⎯​ для свистящих: «Месим тесто», «Блинчик», «Загнать мяч в ворота», «Киска»; 
⎯​ для шипящих: «Качели», «Чашечка», «Дудочка», «Парашютик»; 
⎯​ для Й: «Грибочек», «Спрячься от собачки», «Кнопочка под язычком» и др.; 
⎯​ для Л, Ль: “Пароход гудит”, «Поймай мышку», «Удержи ручку на языке»; 
⎯​ для Р, Р': “Маляр”, “Индюки болтают”, “Дятел”, “Лошадка”, “Грибочек”, “Гармошка”, 

“Барабанщик»”. 
⎯​ развитие речевого дыхания и сильной длительной воздушной струи: «Что 

спрятано?», «Футбол», «Кораблик», «Шторм в стакане», «Пропеллер». 
Этап формирования первичных произносительных умений и навыков: 
Постановка нарушенных звуков, используя различные способы имитационный, 

механический, смешанный. 
Постановка звуков происходит в такой последовательности, которая определена 

естественным (физиологическим) ходом формирования звукопроизношения у детей в норме: 
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⎯​ свистящие С, 3, Ц, С', 3' 
⎯​ шипящие Ш, Ж, Ч, Щ 
⎯​ соноры Й, Л, Р, Р' 
Изменения в последовательности постановки звуков зависят от индивидуальных 

особенностей детей. 
Работа по постановке звуков проводится только индивидуально: показ артикуляции перед 

зеркалом, показ профиля данного звука, показ положения языка кистью руки, наглядная 
демонстрация звука. 

Автоматизация поставленных звуков: 
⎯​ изолированного произношения; 
⎯​ в слогах; 
⎯​ в словах; 
⎯​ в словосочетаниях; 
⎯​ в предложениях; 
⎯​ в тексте. 
⎯​ Дифференциация: 
⎯​ изолированных звуков; 
⎯​ в слогах; 
⎯​ в словах; 
⎯​ в словосочетаниях; 
⎯​ в предложениях; 
⎯​ в тексте. 
Этап формирования коммуникативных умений и навыков подразумевает автоматизацию 

поставленных звуков в спонтанной речи. 
При фонетико-фонематическом недоразвитии речи, общем недоразвитии речи, одним 

из важных направлений работы являются развитие фонематического слуха и работа над 
правильным дыханием. 

В коррекционную работу кроме вышеперечисленных включаются следующие этапы: 
Развитие слухового восприятия, внимания (осуществляется одновременно с 

подготовительным этапом); 
Развитие фонематического слуха (осуществляется одновременно с подготовительным 

этапом и этапом формирования первичных произносительных умений и навыков); 
Формирование звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова (осуществляется на 

этапах формирования первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков). 
На этапе развития слухового восприятия, внимания проводятся: 
⎯​ упражнения, направленные на дифференциацию звуков, различающихся по 

тональности, высоте, длительности: «Угадай, чей голос», «Найди пару», «Улови шепот», «Жмурки 
с голосом», «Отгадай, что звучит», «Где позвонили?» и др.. 

⎯​ воспроизведение ритмического рисунка на слух: «Хлопни как я». 
Этап развития фонематического слуха включает: 
⎯​ упражнения в узнавании заданного звука среди других фонем и вычленение его из 

слова в различных позициях: «Хлопни когда услышишь звук», « Определи место звука в слове»; 
⎯​ упражнения на дифференциацию звуков, близких по артикуляционным или 

акустическим свойствам: «Подними нужный символ», «Раз, два, три, за мною повтори». 
Этап формирования звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова предполагает: 
⎯​ последовательное вычленение и сочетание звуков в словах различной слоговой 

структуры: «Звуковое домино», «Веселый рыболов», «Домики», «Кто за кем?», «Звуки 
поссорились», «Поймай звук», «Звук убежал»; 

⎯​ последовательное вычленение и сочетание слогов в словах различной слоговой 
структуры: «Доскажи словечко», «Путаница», «Веселый поезд», «Пуговицы», «Пирамидка»; 
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⎯​ обозначение гласных и согласных (твердых и мягких) звуков фишками 
соответствующих цветов: «Отбери картинки», «Звуковое лото», «Отгадай», «Скажи наоборот»; 

⎯​ составление условно-графических схем: «Телеграфист». 
При общем недоразвитии речи помимо вышеперечисленных включаются следующие 

направления работы: 
Пополнение словаря (осуществляется на этапах формирования первичных 

произносительных и коммуникативных умений и навыков): 
⎯​ номинативный словарь; 
⎯​ предикативный словарь; 
⎯​ словарь признаков; 
⎯​ числительные и местоимения; 
⎯​ навыки словообразования. 
Совершенствование грамматического строя (осуществляется на этапах формирования 

первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков): 
⎯​ словоизменение; 
⎯​ согласование. 
Совершенствование связной речи (осуществляется на этапах формирования первичных 

произносительных и коммуникативных умений и навыков): 
⎯​ пересказ; 
⎯​ рассказ по серии сюжетных картин; 
⎯​ рассказ по сюжетной картине. 
Основой для проведения занятий по развитию речи служат постепенно расширяющиеся 

знания детей об окружающей жизни в соответствии с намеченной тематикой («Помещение 
детского сада», «Профессии», «Одежда», «Посуда», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», 
«Овощи», «Фрукты» и т. д.) 

 
Дети с НОДА 
Специфика логопедической работы с детьми, имеющими НОДА, охватывает развитие всех 

сторон речи и коррекцию речевых нарушений, и формирование графомоторных навыков, 
первоначальных умений чтения и письма при подготовке детей к школе. 

Развитие всех сторон речи и коррекция речевых нарушений 
Для коррекции речевых нарушений необходимо: 
Уменьшение степени проявления двигательных дефектов речевого аппарата: спастического 

пареза, гиперкинезов, атаксии (в более легких случаях – нормализация тонуса мышц и моторики 
артикуляционного аппарата). 

Развитие речевого дыхания и голоса; Формирование продолжительности, звонкости, 
управлявшей голоса в речевом потоке. Выработка синхронности голоса, дыхания и артикуляции. 

Нормализация просодической системы речи (мелодико-интонационных и 
темпо-ритмических характеристик речи). 

Формирование артикуляционного праксиса на этапе постановки, автоматизации и 
дифференциации звуков речи. 

Развитие фонематического восприятия и звукового анализа. 
Развитие функциональных возможностей кистей и пальцев рук. 
Нормализация лексико-грамматических навыков экспрессивной речи. 
Основной целью коррекционно-логопедической работы является формирование всей 

системы полноценной речевой деятельности: развитие понимание обращенной речи, расширение 
пассивного и активного словаря, формирование грамматического строя и связных высказываний, 
улучшение произносительной стороны речи. Очень важным является развитие полноценного 
речевого общения. 

Подготовка к школе 
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Обучение грамоте (добукварный период). Формирование первоначальных навыков чтения и 
письма. 

В ходе коррекционно-педагогической работы важно учитывать характер и структуру 
речевого нарушения каждого ребенка. 

Задачами подготовительного периода обучения грамоте являются: 
Формирование произвольной стороны речи. 
Развитие слухового внимания и речеслуховой памяти. 
Формирование фонематического восприятия. 
Нормализация оптико-пространственного гнозиса. 
Подготовка мелкой моторики руки к процессу письма. 
Формирование психологической базы речи. 
Формирование мыслительных операций. 
Программа подготовительного периода в обучении грамоте имеет несколько разделов, 

которые тесно связаны между собой: 
Формирование навыков произношения. 
Развитие фонематического восприятия, формирование звукового анализа и синтеза. 
Развитие ритмической и звуко-слоговой структуры слова. 
Основной период в обучении грамоте – букварный период. Программа основного периода 

обучения грамоте предусматривает на основе звукового анализа и синтеза научить детей чтению 
слогов и слов. 

Дети с двигательными нарушениями испытывают трудности во владении графическими 
навыками и навыками письма, работу по формированию данных навыков надо начинать как можно 
раньше и вести постоянно. Кроме того, нужно обратить внимание на обучение адекватной позе во 
время письма. 

 
2.2.3. Перспективное календарно-тематическое планирование 

 
Тематическое планирование коррекционной работы 

 
  ОНР I ОНР II, ОНР III 

Сентябрь 3 Семья Осень золотая 
4 Игрушки Детский сад 

Октябрь 1 Игрушки Животные 
2 Части тела и лица Реки моря и океаны 
3 Фрукты В мире книг 
4 Овощи Я человек 
5 Осень – сад, огород ПДД для всех нужны 

Ноябрь 1 Одежда Мои друзья 
2 Одежда Моя страна 
3 Обувь Профессии 
4 Обувь Моя семья 

Декабрь 1 Мебель Зима 
2 Мебель Праздники 
3 Зимние забавы Игрушки 
4 Новый год. Елка Новый год 

Январь 2 Продукты питания Сказки и мультфильмы 
3 Посуда Зимние забавы 
4 Посуда Неделя талантов 
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Февраль 1 Домашние птицы Наука  
2 Домашние птицы Безопасность 
3 Домашние животные Книжная неделя 
4 Домашние животные Защитники Отечества 

Март 1 Мамин праздник Весна 
2 Дикие птицы Всё про девочек 
3 Дикие птицы Мы туристы 
4 Дикие животные В мире театра 

Апрель 1 Дикие животные Птицы, рыбы, насекомые 
2 Транспорт Космос 
3 Транспорт Цирк 
4 Насекомые Важно о здоровье 
5 Цветы Природа, растения 

Май 1 День победы Герои победы 
2 Лето  Лето  

 
 

Перспективное планирование коррекционной работы с детьми ОНР-I уровня 
 

период Направление  Содержание  

1 
пери
од: 
Сен
тяб
рь, 

октя
брь, 
нояб
рь, 

дека
брь 

Развитие 
понимани

я речи 
 

Учить детей находить предметы, игрушки. 
Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать 
предметы и игрушки. 
Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого. 
Учить понимать слова обобщающего значения. 
Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим 
миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией. 
Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по 
содержанию сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него). 
Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, откуда?, с 
кем?. 
Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, 
глаголов. 
Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам. 

Развитие 
активной 
подражате

льной 
речевой 

деятельнос
ти 

 

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка). 
Учить детей называть имена друзей, кукол. 
Учить подражанию: 
• голосам животных; 
• звукам окружающего мира; 
• звукам музыкальных инструментов. 
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Развитие 
внимания, 

памяти, 
мышления 

 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и 
предметы (2-4 игрушки). 
Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили. 
Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной последовательности 
(в рамках одной тематики). 
Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной 
последовательности (2-3 игрушки одной тематики). 
Учить запоминать и проговаривать 2-3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; 
мама, папа, тетя). 
Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: 
шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол. 
Учить находить предмет по его контурному изображению. 
Учить узнавать предмет по одной его детали. 

 
2 

пер
иод

: 
Янв
арь, 
фев
рал
ь, 

мар
т, 

апр
ель, 
май 

Развитие 
понимания 

речи 
 

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени единственного 
числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу. 
Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному 
описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу). 
Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных 
действий (резать - нож, шить - игла, наливать суп - половник). 
Учить определять причинно-следственные связи (снег - санки, коньки, снежная 
баба). 
Учить подражать 
Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай. 
Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут. 
Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома. 
Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол 
повелительного наклонения: Тата, спи. 
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 
настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи - спит, иди - идет). 

Развитие 
внимания, 

памяти, 
мышления 

 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из 
разных тематических групп и раскладывать их в определенной  
последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш. 
Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь - зонт, 
снег - коньки. 
Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные 
машинки, белые кубики и т. д.). 
Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, 
круги). 
Учить определять лишний предмет из представленного ряда: 
• 3 красных кубика и 1 синий; 
• кукла, клоун, Буратино - шапка; 
• шуба, пальто, плащ - шкаф; 
• красная машина, красная лодка, красный пароход - желтая машина. 
Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей. 
Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке 
коробки. 
Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы 
ветер вырвал воздушные... шары») 
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Перспективное планирование коррекционной работы с детьми ОНР-II уровня 
 

период Направление  Содержание  

1 
период

: 
Сентя

брь, 
октябр

ь, 
ноябрь, 
декабр

ь 

Развитие 
понимания 

речи 
 

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь. 
Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков. 
Формировать понимание обобщающего значения слов. 
Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью. 

Активизаци
я речевой 

деятельност
и и развитие 
лексико-гра

мматических 
средств 
языка 

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, 
мак, муха, ваза, лопата, молоко). 

Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить 
образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами 
-ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). 

Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа 
имен существительных и прилагательных. 

Учить дифференцировать названия предметов по категории 
одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи 
качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, 
красивый и т.п.). 

Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных 
мужского и женского рода «мой - моя» и их согласованию с существительными. 

Закреплять навык составления простых предложений по модели: 
обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди!Вова, стой!). 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 
изъявительного наклонения (Миша идет.Вова стоит). 

Развитие 
фразовой 

речи 

Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: 
«Кто? Что делает? Что?» 

Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. 
Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять 

его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос 
товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?). 

Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где 
кукла? Можно взять?). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. 
Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом. 

Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, 
он, она, они). 

Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех 
предложений (по вопросному плану). 
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2 
период

: 
Январь

, 
феврал

ь, 
март, 
апрель, 

май 

Активизаци
я речевой 

деятельност
и и развитие 
лексико-гра

мматических 
средств 
языка 

Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные 
(один, два, много). 

Учить использовать в самостоятельной речи распространенные 
предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, 
дополнений (Тата и Вова играют.Вова взял мишку и мяч.). 

Продолжать учить изменять существительные по категории падежа 
(дательный, творительный, родительный падежи). 

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи 
некоторых простых предлогов (на, в, под). 

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые 
наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, 
подал, ушел, унес, убрал и т. п.). 

Продолжать развивать навыки употребления существительных с 
уменьшительно-ласкательным значением. 

Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки 
согласования прилагательных с существительными. 

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования 
числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много 
столов, много грибов, много коров и т. п.). 

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений 
с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят). 

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в 
ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка). 

Учить называть части предмета для определения целого (спинка - стул, 
ветки - дерево, стрелки - часы). 

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному 
принципу (санки - зима, корабль - море). 

Учить подбирать существительные к названию действия (кататься - 
велосипед, летать - самолет, варить - суп, резать - хлеб). 

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их 
описанию. 

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия 
геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов 
(красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов 
(резина, дерево, железо, камень и т.п.). 

Развитие 
самостоятел

ьной 
фразовой 

речи 
 

Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? 
Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?». 

Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, 
сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют.Вова взял мишку и мяч.). Заучивать 
короткие двустишия и потешки. 

Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы 
и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я 
гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). 

Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из 
двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. 
Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами 

предложение, начатое логопедом. 
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Развитие 
произносите

льной 
стороны 

речи 
 

Учить детей различать речевые и неречевые звуки. 
Учить детей определять источник звука. 
Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию. 
Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. 
Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза). 
Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, 

предложений. 
Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок 

слов. 
Формировать звуко-слоговую структуру слова. 
Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова. 
Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, 

например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. 
Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных 

и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков 
(па-то-ку). 

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных. 
 
 

Перспективное планирование коррекционной работы с детьми ОНР-III уровня 
 

период Направление Содержание  

1 
период

: 
Сентя

брь, 
октябр

ь, 
ноябрь 

Развитие 
лексико-гра

мматических 
средств 
языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 
Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать 

обобщающее значение слов. 
Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го 

лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица 
единственного и множественного числа настоящего времени (спи - спит, спят, 
спали, спала). 

Расширять 
возможности 
пользоваться 
диалогическ
ой формой 

речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные 
местоимения «мой - моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и 
женского рода, некоторых форм словоизменения путем практического овладения 
существительными единственного и множественного числа, глаголами 
единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, 
существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в 
значении орудийности и средства действия). 

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием 
существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с 
разными приставками (на-, по-, вы). 

Развитие 
самостоятел

ьной 
развернутой 

фразовой 
речи 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, 
демонстрации действий, по картинке, по моделям: 

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: 
«Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», 
«читает книгу (газету)»; 

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола 
существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, 
кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом». 

Формировать навык составления короткого рассказа. 
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Формирован
ие 

произносите
льной 

стороны 
речи 

Уточнять у детей произношение сохранных звуков 
Вызывать отсутствующие звуки и закреплять их на уровне слогов, слов, 

предложений. 

Подготовка к 
овладению 

элементарны
ми 

навыками 
письма и 
чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 
Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо 

и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 
 

2 
период

: 
де6каб

рь 
Январь

, 
феврал

ь 

Формирован
ие 

лексико-гра
мматических 

средств 
языка 

 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание 
соответствующих обозначений. 

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением 
соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям 
(«дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», 
«деревянный», «бумажный» и т. д.). 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по 
назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на 
соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного. 

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в 
роде, числе. 

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же 
глаголов («лежи» - «лежит» - «лежу»). 

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 
1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» - «иду» - «идешь» - 
«идем». 

Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие 
пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими 
падежными формами существительных. 

Развитие 
самостоятел

ьной 
развернутой 

фразовой 
речи 

 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, 
беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов 
предложений. 

Учить детей распространять предложения введением в него однородных 
членов. Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных 
и сложноподчиненных предложений. 

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, 
рассказы-описания, пересказ. 
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Формирован
ие 

произносите
льной 

стороны 
речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или 
исправленных на занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые 
звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых 
структур и слов доступного звуко-слогового состава. 

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения 
звуков по признакам: глухость - звонкость; твердость - мягкость. 

Подготовка к 
овладению 

элементарны
ми 

навыками 
письма и 
чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда 
других слогов. 

Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце 
слова. 

Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и 
односложных словах. 

3 
пери
од: 
мар
т,ап
рель, 
май 

Формирован
ие 

лексико-гра
мматических 

средств 
языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим 
значением, образованным посредством приставок, передающих различные 
оттенки действий («выехал» - «подъехал» - «въехал» - «съехал» и т. п.). 

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с 
использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). 

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные 
прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием 
уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- - -оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения 
между словами («добрый» - «злой» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. 
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Развитие 
самостоятел

ьной 
развернутой 

фразовой 
речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в 
роде, числе, падеже: 

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и 
т. п.); 

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.). 
Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от – 

с родительным падежом, с - со - с винительным и творительным падежами. 
Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в 

соответствующих падежах. 
Учить составлять разные типы предложений: 
• простые распространенные из 5-7 слов с предварительной отработкой 

элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); 
• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте 

(«сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным 
союзом «или»; 

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями 
причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими 
желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). 

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена 
предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» - 
«встретился с братом»; «брат умывает лицо» - «брат умывается» и т. п.); 
изменения вида глагола («мальчик писал письмо» - «мальчик написал письмо»; 
«мама варила суп» - «мама сварила суп»). 

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой 
речи («два» - «три» - «четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. 
Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности 

событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, 
подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с 
верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш 
взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с 
элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца 
рассказа и т. п.). 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 
синтаксических конструкций. 

Формирован
ие 

произносите
льной 

стороны 
речи 

 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки в твердом и мягком 
звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. 

Учить дифференцировать звуки по участию голоса, по 
твердости-мягкости, по месту образования. 
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Подготовка к 
овладению 

элементарны
ми 

навыками 
письма и 
чтения 

 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и 
обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак - лик»). 

 

 
 

2.2.4.Перспективное планирование индивидуальной работы 
2.2.4.1.Перспективное планирование индивидуальной работы при коррекции 

фонетических и фонематических недостатков речи.                                                     
Сонорная группа звуков ([р], [р`], [л], [л`]) 

 

Содержание работы Виды работ Оборудование 

Этап 1.Развитие общей и речевой моторики 
Развитие общей моторики 
1.Ходьба. 
2.Гимнастика рук и  ног. 
3.Гимнастика туловища. 
4.Комплексная гимнастика конечностей и 
туловища. 
5.Упражнения мышц плечевого пояса, шеи и глотки 

1.Выполнение 
гимнастических 
упражнений. 
2.Игры на развитие 
координации и чувства 
ритма 

 

50 

 



Развитие мелких движений кистей рук и пальцев  
1.Упражнения «Рыбка», «Бинокль», 
«Очки», «Флажок», «Веер» (для пальцев), проба 
«ребро – кулак – ладонь». 
2.Вычерчивание фигур. 
3.Обведение шаблонов. 
4.Вырезание ножницами различных  фигур. 
5.Разбирание по сортам семян, по цвету мозаик. 
6.Лепка, штриховка, рисование по пунктиру. 
7.Складывание ладоней перед собой и 
постукивание пальцами каждой пары. 
8.Показывание пальцев по два и по три. 
9.Сжимание резиновой груши при одновременном 
направлении воздушной струи на определенные 
цели 

Выполнение упражнений 
с воспитателем по 
заданию логопеда. 
Выполнение заданий в 
группе под наблюдением 
логопеда. 
Самостоятельная работа 
дома 

Ножницы. 
Трафареты. 
Мозаики. 
Мячи. 
Резиновая груша. 
Пластилин, 
скакалки 

Развитие речевого слуха, зрительного, слухового 
внимания и памяти 

1.Игры, направленные на 
развитие зрительного 
внимания и памяти: 
-«Делай так»; 
-«Что изменилось?»; 
-«Чего не стало?»; 
-«Составление целого 
предмета из частей»; 
-«Найди фигурку по 
подобию»; 
-«Кто больше запомнит 
или увидит». 
2.Игры, направленные на 
развитие слухового 
внимания и памяти: 
-«Угадай, чей голос»; 
-«Улиточка»; 
-«Улови шепот»; 
-«Жмурки с голосом»; 
-«Где позвонили?»; 
-«Скажи, что звучит»; 
-«Лягушка» 

Предметные 
картинки . 
Игрушки.  
Дидактические 
игры. 
 
 
 
 
 
 
 

Звучащие 
игрушки 

Развитие подвижности артикуляционного 
аппарата 
1.Упражнения, направленные на развитие 
подвижности губ: 
-«Оскал»; 
-«Хоботок»; 

1.Упражнения перед 
зеркалом (сопряжённые и 
отражённые). 
2.Самостоятельные 
упражнения. 
3.Отработка 

Настенное 
зеркало. 
..Индивидуальны
езеркала. 

Марлевые 
салфетки . 
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-«Хоботок» с последующим «Оскалом»; 
-«Трубочка»; 
-раздельное поднимание верхней губы и опускание 
нижней  губы; 
-удерживание бумажных трубочек; 
-комбинированные упражнения под счёт. 
2.Упражнения, направленные на развитие 
подвижности мышц языка: 
-язык широкий («лопаткой»); 
-язык узкий («жалом»); 
-поочерёдное высовывание языка («лопаткой», 
«жалом») 4-5 раз подряд; 
-поднимание и опускание языка за верхние и 
нижние зубы; 
-язык вправо – влево; 
-втягивание и вытягивание широкого языка; 
-удерживание языка в состоянии покоя; 
-присасывание спинки языка к  небу; 
-прищелкивание; 

-комбинированные упражнения для языка и нижней 
челюсти. 

Примечание: при парезах наиболее трудным 
является подъём языка. 

Для дuзартриков: дополнительная гимнастика 
мышц зева и жевательно-артикуляторных мышц 

артикуляционных 
движений под счёт. 
4.Выработка 
кинестетических 
ощущений для данного 
звука. 
5.Отработка 
артикуляционных 
движений без опоры на 
зрительный анализатор. 
6.Имитационные игры 
(«Моторчик», «Рокот 
самолёта», «Барабанчик», 
«Цоканье лошадки» и 
др.) 

 
.Бумажные 
трубочки. 

Этап 2. Постановка и коррекция звука 
Знакомство с артикуляцией звука 1.Показ артикуляции 

перед зеркалом. 
2.Показ профиля данного 
звука. 
3.Показ положения языка 
кистью руки. 
4.Наглядная 
демонстрация вибрации 
языка. 
5.Закрепление 
артикуляционных 
упражнений (особенно 
для дизартриков). 
6.Работа с профилями 
гласных звуков (для 
дизартриков) 

Зеркала 
настольные. 
.Зеркало 
настенное. 
Профили звуков. 
Шпатели. 
Игровой 
материал. 
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Специальные упражнения для звука [Р] 
1.Работа над вспомогательными звуками: 
-многократные удары кончика языка у верхних 
дёсен (шёпотное «т - т - т»); 
-присоединение голоса (даёт «д - д - д»); 
-выполнение сильного задувания, вызывающего 
дрожание кончика языка («т - т - т –ттрррр»); 
2.Механическая помощь при постановке   звука: 

удерживание кончика языка у верхних десен 
шпателем; 

вызывание дрожания кончика языка от звуков 
«зззз», «жжжж», чаще «дддд» (упражнение 
«Балалайка») 

Игры, направленные на 
развитие 
артикуляционной 
моторики: 
-игры на выработку 
вибраторных движений 
кончика  языка; 
-работа над силой 
выдоха; 
-имитационные игры 

Полоски бумаги.  
Карандаши.  
Пробирки.  
Соломинки 
разных  размеров. 
Лодочки разных 
размеров.  
Воздушные 
шарики. 
 

Специальные упражнения для дизартриков 
(дополнительно) 

1.Игра в «болтушку» или «индюшку», где высунут 
язык и на звук «А» болтается между зубами; 

2.«Фырканье лошади» - тип кучерского «р» 
(«тпppp» - задувание и дрожание обеих губ); 

3.Растягивание уздечки в случае бокового 
произношения. 

Специальные упражнения для звука [Л]: 

Первый способ: вызывание межзубного [Л]: 
«Улыбка» прикусывание языка посередине и дутьё 
на него (язык широкий) так же с последующей 
артикуляцией гласных без участия голоса. 

Второй способ: постановка звука [Л] от 
вспомогательных звуков [А] или [Ы]: 

«Качели» (для губного [Л]); 

«Качели с одновременным произнесением «А - А- 
ААА» или «ы – ы –      ыыы». 

Третий способ: Механическая помощь при 
постановке звука: прижатие шпателем широкого 
языка к верхним дёснам 

  

Koppeкция звука:  Игры для развития  
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Работа над: точностью чистотой (без 
вспомогательных движений) плавностью (без 
толчков); 
силой (с напряжением) темпом (от замедленного к 
быстрому); 
достижение уcтoйчивости полученного результата 

физиологического и 
речевого голоса и 
дыхания 

Специальные упражнения для дизартриков 
(дополнительно): 
1.Работа над голосом: вдох и выдох через рот с 
последующим прибавлением голоса произнесение 
гласных и их сочетаний с изменением силы и 
высоты голоса. 
2.Работа над дыханием: выработка плавного 
длительного выдоха работа над силой выдоха 

  

3-й этап. Автоматизация поставленного звука в речи, развитие фонематического восприятия, 
фонематических представлений и аналитико-синтетической деятельности 

Работа над звуком: 
1.Звук в слоге: 
-открытом; 
-закрытом; 
-в звукосочетаниях. 
2.Звук в слове: 
-в начале; 

-в середине; 

-в конце; 

-в сочетаниях с гласными. 

3.Звук в предложении. 

4.Звук в тексте. 

5.Пословицы, поговорки, стихи. 

6.Скороговорки 

1.Произнесение слов, 
слогов и предложений. 
2.Работа с таблицами. 
3.Работа с игровым 
материалом, картинками. 
4.Чтение текстов. 
5.Работа с 
деформированным 
текстом. 

6.Заучивание и 
прогoваривание 
пословиц, чистоговорок, 
поговорок, стихов и 
скороговорок 

Слоговые 
таблицы. 
.Игрушки. 
Игры. 
Предметные 
картинки.  
Сюжетные 
картинки.  
Картинки к 
загадкам и 
скороговоркам 

Развитие фонематического восприятия, 
аналитико-синтетической деятельности и 
фонематических представлений 
1.Узнавание звука на фоне слога, слова 

1.Поднять руку на заранее 
обусловленный звук, слог, 
слово. 
2.Запомнить со слуха и 
повторить ряд слогов, 
слов в определённой 
последовательности. 
3.Запомнить первый 
названный звук, слог, 
слово в ряду звуков, 

Сигнальные 
карточки. 
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слогов, слов. 
4.Игра «Услышь своё 
имя». 
5.Удержать в памяти ряды 
слогов, слов 
(воспроизведение 
показом картинок). 
6.Отхлопать 
ритмическую  структуру 
слова 

2.Формирование фонематического анализа 1.Определить первый 
звук в слоге, слове. 
2.Определить последний  
звук. 
3.Назвать все входящие в 
слово звуки. 
4.Определить количество 
звуков, слогов, слов. 
5.Назвать звуки по 
порядку. 
6.Назвать, какой звук 
стоит перед данным и 
после него 

Мячи Флажки 
«Светофорчики» 
Конверты с 
кружками 
Предметные 
картинки 

3.Развитие синтетической деятельности 1.Составить из 
названных звуков слог, 
слово. 
2.Игра с мячом «Доскажи 
словечко». 
3.Составить из букв 
разрезной азбуки слово. 
4.Игра «Умный телефон» 

Наборное 
магнитное  
полотно. 
Коробка с 
разрезными 
буквами, слогами 

4.Развитие фонематических представлений 1.Подобрать слово на 
заданный звук, слог. 
2.Придумать слово по 
количеству звуков, 
слогов. 

3.Подобрать картинки на 
звук. 

4.Преобразовать слова: 

-добавить начальный или 
конечный звук; 

- изменить гласный или 
согласный; 

Картинный 
материал для 
автоматизации 
поставленных 
звуков. 
Альбом для 
закрепления 
поставленных 
звуков. 
Логопедическое 
лото на 
автоматизацию и 
дифференциацию 
звуков. 
Папки с речевым 
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-назвать слово, в котором 
звуки расположены в 
обратном порядке; 

-работать с 
использованием схем 
(вписать буквы в 
кружки); 

-разгадать ребусы, 
шарады 

материалом для 
автоматизации и 
дифференциации 
поставленных 
звуков 

5. Дифференциация смешиваемых звуков   
(слуховая) 

1.Пересказ различных 
текстов; 
2.Составление рассказов: 
-по опорным словам; 
-по сюжетным картинкам; 
-на заданную тему; 
-придумывание части 
рассказа. 
3.Инсценирование сказок. 
4.Работа со сказками- 
фильмами 

Игрушки. 
Сюжетные 
картинки для 
детей 
дошкольного 
возраста. 
Картинки по 
развитию речи. 
Настольный 
театр, 
Проигрыватель. 
Проектор. 
Сборники по 
исправлению 
недостатков 
произношения 

Этап 4. Автоматизация и дифференциация звука в    самостоятельной речи.  
Закрепление  звука в речи.   Работа над следующим звуком 

Продолжение работы над чистотой и лёгкостью 
произношения. 

Введение звука в самостоятельную речь 
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2.2.4.2.Перспективное планирование индивидуальной работы при коррекции 
фонетических и фонематических недостатков речи.                                                     

Свистящая и шипящая группа звуков [с], [с`], [з], [з`], [ш], [ж], африкат [ц] 
 

Содержание и виды работ 
Оборудование 

 

Этап 1.Развитие            общей и речевой моторики 
1.Выполнение гимнастических упражнений 
2.Игры на развитие координации и чувства ритма 

 

3.Выполнение упражнений с воспитателем по заданию 
логопеда 
4.Выполнение заданий в группе под наблюдением 
логопеда 
5.Самостоятельная работа дома 

Комплекты пластинок. 
Ножницы. 
Трафареты ... 
Мозаики. 
Мячи. 
Резиновая груша. 
Пластилин, скакалки 

1.Игры, направленные на развитие   зрительного внимания 
и памяти: 
-«Делай так»; 
-«Что изменилось?»; 
-«Чего не стало?»; 
-«Составление целого предмета из  частей»; 
-«Найди фигурку по подобию»; 
-«Кто больше запомнит или увидит». 
2.Игры, направленные на развитие слухового внимания и 
памяти: 
-«Угадай, чей голос»; 
-«Улиточка»; 
-«Улови шепот»; 
-«Жмурки с голосом»; 
-«Где позвонили?»; 
-«Скажи, что звучит»; 
-«Лягушка» 

Предметные картинки . 
Игрушки. 
Дидактические игры. 
 
 
 
 
 
Звучащие игрушки 

1.Упражнения перед зеркалом (сопряжённые и 
отражённые). 
2.Самостоятельные упражнения. 
3.Отработка артикуляционных движений под счёт. 
4.Выработка кинестетических ощущений для данного 
звука. 
5.Отработка артикуляционных движений без опоры на 
зрительный анализатор. 
6.Имитационные игры («Кто дальше загонит мяч», 
«Сдуть снежинку», «Загнать мяч в ворота», «Тепло – 
холодно» и др.) 

Настенное зеркало. 
Индивидуальные зеркала. 
 Марлевые салфетки. 
Бумажные трубочки. 
Кусочки ваты, бумаги. 

Этап 2. Постановка и коррекция звука 
1.Показ артикуляции перед зеркалом Зеркала настольные /.. 
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2.Показ профиля данного звука 
3.Показ положения языка кистью руки 
4.Наглядная демонстрация желобка по сагитальной линии 
языка. 
5.Закрепление артикуляционных упражнений (особенно 
для дизартриков). 
6.Работа с профилями гласных звуков (для дизартриков) 

Зеркало настенное. 
Профили звуков. 
Шпатели. 
Игровой материал 

Игры, направленные на развитие артикуляционной 
моторики: 
-игры на выработку вибраторных движений кончика языка; 
-работа над силой выдоха; 
-имитационные игры 

Полоски бумаги. 
 Карандаши. 
Пробирки. 
Соломинки разных размеров . 
Лодочки разных размеров.  
Воздушные шарики. 
Игрушка «тещин язык» 

Игры для развития физиологического и речевого голоса и 
дыхания 

Шпатели логопедические. 
Зонды логопедические массажные.  
Вата. 
Бинт. 
Спирт 
 

Различение теплой – холодной воздушной струи  
Этап 3. 

Автоматизация поставленного звука в речи, развитие фонематическ ого восприятия, 
фонематическ их представлений и аналитико-синтетической деятельности 

1.Произнесение слов, слогов и предложений. 
2.Работа с таблицами. 
3.Работа с игровым материалом, картинками. 
4.Чтение текстов. 
5.Работа с деформированным текстом. 
6.Заучивание и прогoваривание пословиц, чистоговорок, 
поговорок, стихов и скороговорок 

Слоговые таблицы . 
Игрушки. 
Игры. 
Предметные картинки . 
Сюжетные картинки. 
Картинки к загадкам и скороговоркам 

1.Поднять руку на заранее обусловленный звук, слог, 
слово. 
2.Запомнить со слуха и повторить ряд слогов, слов в 
определённой последовательности. 
3.Запомнить первый названный звук, слог, слово в ряду 
звуков, слогов, слов. 
4.Игра «Услышь своё имя». 
5.Удержать в памяти ряды слогов, слов (воспроизведение 
показом картинок). 
6.Отхлопать ритмическую структуру 
слова 

Сигнальные карточки 

1.Определить первый звук в слоге, слове. 
2.Определить последний звук. 
3.Назвать все входящие в слово звуки. 
4.Определить количество звуков, слогов, слов. 

Мячи. 
Флажки. 
«Светофорчики».  
Конверты с кружками.  
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5.Назвать звуки по порядку. 
6.Назвать, какой звук стоит перед данным и после него 

Предметные картинки 

1.Составить из названных звуков слог,  слово. 
2.Игра с мячом «Доскажи словечко». 
3.Составить из букв разрезной азбуки    слово. 
4.Игра «Умный телефон» 

Наборное магнитное полотно. 
Коробка с разрезными буквами, 
слогами 

1.Подобрать слово на заданный звук,  слог. 
2.Придумать слово по количеству звуков, слогов. 
3.Подобрать картинки на звук. 
4.Преобразовать слова: 
-добавить начальный или конечный  звук; 
-изменить гласный или согласный; 
-назвать слово, в котором звуки расположены в обратном 
порядке; 
-работать с использованием схем (вписать буквы в 
кружки); 
-разгадать ребусы, шарады 

Картинный материал для 
автоматизации поставленных звуков. 
Альбом для закрепления 
поставленных звуков. 
Логопедическое лото на 
автоматизацию и дифференциацию 
звуков. 
Папки с речевым материалом для 
автоматизации и дифференциации 
поставленных звуков 

1.Пересказ различных текстов. 
2.Составление рассказов: 
-по опорным словам; 
-по сюжетным картинкам; 
-на заданную тему; 
-придумывание части рассказа. 
3.Инсценирование сказок. 
4.Работа со сказками-фильмами 

Игрушки. 
Сюжетные картинки для детей 
дошкольного возраста. 
Картинки по развитию речи. 
Настольный театр. 
Проигрыватель. 
Проектор. 
Сборники по исправлению 
недостатков произношения 

Этап 4. Автоматизация и дифференциац ия звука в самостоятель ной речи. 
Закрепление  звука в речи.   Работа над следующим звуком 

Продолжение работы над чистотой и лёгкостью 
произношения. 
Введение звука в самостоятельную речь 

 

 
 

2.3. Организационно-методическая работа 
 

№ п/п Мероприятия Сроки выполнения 
1. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ознакомление педагогов с результатами диагностики 
 

Сентябрь, май 
 

Ознакомление воспитателей с графиком проведения 
коррекционных занятий 

Сентябрь 
 

1.1.  Консультации для воспитателей ДОУ  
●​ Возрастные особенности речевого развития Сентябрь 
●​ Говорим правильно и красиво Октябрь 
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●​ Профилактика задержек речевого развития. Приемы 
вызывания у детей первых слов и фраз. 

 
Ноябрь 
 

●​ Чтобы красиво говорить – надо с пальцами дружить Декабрь  
 

●​ Подвижные игры с речевым сопровождением Январь 

●​ Стили педагогического общения с детьми Февраль 
●​ Формирование тонких движений рук Март 
●​ Как увеличить словарный запас Апрель 
●​ Рекомендации на летний период Май  

1.2.  Индивидуальные консультации для педагогов по вопросам 
речевого развития детей 
 

 
по запросу 

1.3. Посещение открытых занятий с целью наблюдения за 
деятельностью детей в условиях учебного процесса. В течение года 

2. 
 

Самообразование по теме «Использование Стеклограмма в 
работе учителя-логопеда с детьми дошкольного возраста» 

  
в течение года 

 
3. 
 
 

Создание предметно – развивающей среды в логопедическом 
кабинете:  
 - пополнение методической базы 
 - пополнение логопедического кабинета дидактическими 
пособиями 

в течение года 
 

 
 

2.4. Планирование содержания совместной образовательной деятельности с 
воспитателями и специалистами 

 
Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются: 

−​ Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 
−​ Формирование правильного произношения. 
−​ Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 
−​ Развитие навыка связной речи. 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно четко определены и 
разграничены.  

Диагностическая работа:  
Воспитатель Учитель-логопед 

Проводит диагностику общего развития. 
Сообщает логопеду результаты своих 
наблюдений за ребенком в различных видах 
деятельности; историю его раннего речевого 
развития и условия семейного воспитания. 

Проводит ежегодное комплексное 
логопедическое обследование всех детей 
среднего и старшего дошкольного возраста, 
результаты которого отражает для каждой 
группы детей: 
в "Экранах звукопроизношения", которые 
наглядно указывают на звуки, нарушенные в 
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Опираясь на диагностические данные логопеда, 
планирует занятия с детьми, исходя из основных 
коррекционных задач. 

произношении каждого ребенка, а также этапы 
работы над ними; 
"таблицах взаимодействия", где отражен уровень 
развития структурных компонентов речи; 
"Листах учета результатов обследования детей", 
в которых каждый ребенок отнесен к одной из 
следующих групп: с нормальным речевым 
развитием, дефектами звукопроизношения 
(простая дислалия, сложная дислалия, стертая 
дизартрия), лексико-грамматическими 
нарушениями, недоразвитием фонематического 
восприятия, нарушениями слоговой структуры, 
испытывающие трудности в овладении 
языковым анализом и синтезом. 
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Коррекционная работа 
Воспитатель Логопед 
Осуществляет контроль за речью детей на 
занятиях и во время режимных моментов. 
Занимается развитием мелкой и 
артикуляционной моторики. 
Оказывает помощь по автоматизации 
поставленных звуков. 
Способствует совершенствованию 
грамматического строя речи, развитию 
фонематического восприятия и слоговой 
структуры. 
Проводит необходимую работу с родителями для 
оптимизации коррекционного процесса. 

Оказывает воспитателю помощь в организации 
индивидуальной и групповой работы по 
развитию речи. 
Дает ежемесячные рекомендации по 
планированию групповых и подгрупповых игр и 
занятий с учетом возрастных норм и лексических 
тем, изучаемых в данный период. 

Профилактическая работа 
Воспитатель Логопед 
Организует такую предметную среду, которая 
способствует максимально полному раскрытию 
потенциальных речевых возможностей 
воспитанников, предупреждению у них 
трудностей в речевом развитии. 
Уделяет повышенное внимание к детям с 
высокой степенью риска формирования речевых 
недостатков. 

Отслеживает соответствие развивающей среды 
возрастным потребностям детей. 
Дает рекомендации воспитателям по ее 
обогащению. 

Конкретизация данных задач отражается в журналах взаимодействия со специалистами, которые 
заполняется каждую неделю.  
 

2.5. Работа с родителями 
№ п/п Мероприятия Сроки выполнения 
1. Консультации для младших групп 

●​ «Играем пальчиками и развиваем речь» 
 
 Октябрь 

●​ «Советы логопеда по развитию речи детей раннего 
возраста» 

Декабрь 
 

●​ Идеи для развития мелкой моторики Январь 
●​ «Профилактика речевых нарушений» Апрель 

2. Консультации для дошкольных групп    
●​ Как научить ребенка правильно держать карандаш Сентябрь 
●​ Пальцы помогают говорить Ноябрь 
●​ Игры направленные на развитие грамматического строя 

речи 
Декабрь 

●​ Игры по развитию словарного запаса  Январь 

 ●​ «Логопедические игры для развития звуковой культуры 
речи» 

Февраль  
 

●​ «Как приучить ребенка к чтению книг» Март  
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●​ Значимость речевого примера в развитии речи детей Апрель 
●​ Рекомендации на лето Май 

Мастер-класс для старших групп «Изготовление дыхательных 
тренажеров» 

Март 

4. Родительские собрания для подготовительных групп 
●​  «Готовимся к школе» 

 
Октябрь 
 

5. Индивидуальное консультирование родителей: 
 

В течение года 

 

2.6. Оснащение кабинета 
 

№ п/п Содержание работы Сроки Результаты 

1. 

Пополнение учебно-методического комплекса. 
- новинки методической литературы 
- пополнение имеющихся и создание новых картотек 
по коррекционной работе с детьми 
- пополнение консультаций для педагогов и родителей 

В течение 
года 

Картотеки, 
методические 
разработки, книги 
консультации 

2. 

Пополнение учебно-дидактического комплекса 
- новые игры и игрушки для работы с детьми 
- пособия для подгрупповой и индивидуальной 
работы с детьми. 

В течение 
года 

Дидактические 
игры и пособия 

3. Пополнение канцелярии В течение 
года 

Канцелярские 
принадлежности, 
бумага, папки и 
т.д. 

 

2.7. Повышение профессиональной квалификации 
 

№ п/п Содержание работы Сроки Результаты 

1. Участие в работе методического объединения 
учителей-логопедов ДОУ 

В течение 
года 

Письменные 
материалы 

2. Участие в педагогических советах, семинарах, 
консилиумах ДОУ и на уровне района 

В течение 
года 

Письменные 
материалы 

3. Просмотр открытых занятий, мастер-классов В течение 
года 

Письменные 
материалы, анализ 
просмотренных 
мероприятий 

4. 
Отслеживание и изучение новинок в методической 
литературе по внедрению ФГОС ДО в работу 
учителя-логопеда детского сада в журналах.  

В течение 
года 

Письменные 
материалы, 
презентации, 
консультации 
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5. 
Работа над темой: «Использование Стеклограмма в 
работе учителя-логопеда с детьми дошкольного 
возраста» 

В течение 
года 

Практические 
материалы 
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3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 
В соответствии с Федеральной АОП для обучающихся с ОВЗ предметно-пространственная 

среда (далее - ППС) должна отражать федеральную, региональную специфику, а также специфику 
ОО и включать: 

−​ оформление помещений; 
−​ оборудование, в том числе специализированное оборудование для обучения и 

воспитания обучающихся с ОВЗ; 
−​ игрушки. 
ППС должна отражать ценности, на которых строится программа воспитания, 

способствовать их принятию и раскрытию ребенком с ОВЗ. Среда должна быть экологичной, 
природосообразной и безопасной. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность познавательного развития, 
экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, необходимость 
научного познания, формирует научную картину мира. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность общения, игры и совместной деятельности. 
Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей. Среда 
предоставляет ребенку с ОВЗ возможность погружения в культуру России, знакомства с 
особенностями региональной культурной традиции.  

Вся среда дошкольной организации должна быть гармоничной и эстетически 
привлекательной. 

 
3.1. Материально-технические условия: оснащение кабинета и документационное 

обеспечение 
С точки зрения оснащения кабинета и организации рабочего места специалиста в нем 

содержатся: 
1. Документы. 
−​ Должностная инструкция учителя-логопеда 
−​ Циклограмма использования рабочего времени учителем-логопедом 
−​ Рабочая программа 
−​ Перспективный план работы на год (Годовой план) 
−​ Календарно-тематический план подгрупповых и индивидуальных занятий с детьми 
−​ Расписание занятий 
−​ Согласие родителей на логопедическое сопровождение 
−​ Паспорт логопедического кабинета 
−​ Журнал учета посещаемости логопедических, коррекционных занятий. 
−​ Журнал первичного обследования речи детей  
−​ Речевые карты на каждого ребенка, посещающего логопедические, коррекционные 

занятия 
−​ Журнал взаимодействия с воспитателями комбинированных групп 
−​ Мониторинг речевого развития 
−​ Копии отчетов об эффективности коррекционной работы за учебный год 
 
2. Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, 

систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 
3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из журналов, книг и т.д.). 
4. Методический раздел. 
5. Наглядно-дидактический материал. 
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3.2.  Материально-техническое обеспечение работы учителя-логопеда ДОУ 
 
Перечень материально-технических средств  

1.​ Настенное зеркало – 1шт; 
2.​ Стол для детей – 12 шт;  
3.​ Стулья детские – 6 шт;  
4.​ Стол для логопеда – 1 шт; 
5.​ Стул для взрослых – 1 шт;  
6.​ Мольберт -  1 шт;  
7.​ Полка для пособий –3шт;  
8.​ Тумбочка – 1 шт;  
9.​ Массажные мячики – 10 шт. 
10.​Набор дидактического материала для обследования речи ребенка – 2 шт. 
11.​Индивидуальные зеркала – 10шт. 
12.​Дидактические пособия: 

●​ Сортер «Стиральная машинка» 
●​ Кубики Зайцева 
●​ Накорми овощи и фрукты 
●​ Шнуровка «Пуговицы» 
●​ Шнуровка «Бусины» 
●​ Мозаика «Животные» 
●​ Дощечки Сегена 
●​ цветные счетные палочки Кюизенера 
●​ Пирамидка (8 секций) 
●​ Теневое лото 
●​ Вкладыши деревянные «Игрушки» 
●​ Вкладыши деревянные «Домашние животные» 
●​ «Буквенные коробочки» 
●​ Звуковые схемы 
●​ Развитие моторики «Спагетти» 
●​ Сортер «Грибочки» 
●​ «Чья шкурка» 
●​ Кубики Блума 
●​ Фразовый конструктор 
●​ Волшебный дождик 
●​ Пальчиковые дорожки 
●​ Кубики Никитина «Сложи узор» 
●​ Артикуляционные кубики 
●​ Набор для рисования песком «Магия песка» 
●​ Логические блоки Дьенеша 
●​ Пазл «Времена года» 
●​ «Разноцветные машины» 
●​ «Курица, петух, цыпленок» 
●​ Фразовый конструктор «Волшебный ключик» 
●​ «Буря в стакане» 
●​ Почтовый ящик 
●​ «Молоточек» 
●​ «Кто где живет?» 
●​ «Что сначала, что потом?» 
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●​ «Что перепутал художник?» 
●​ «Один-много» 
●​ Разрезные картинки 
●​ «4-й лишний» 
●​ Логорядочки» 
●​ Картотека предметных картинок 
●​ Сюжетные картинки 
●​ Муляжи фруктов 
●​ «Сложи квадрат» 
●​ Кубики для всех 
●​ Игры с фонариком 
●​ «Кто спрятался в яйце?» 
●​ Шнуровка «Ежик» 
●​ «Крестики-нолики» 
●​ Шнуровка «Геометрические фигуры» 
●​ Бизиборд «Паровоз» 
●​ Шнуровка «Кеша» 
●​ «Накорми животных» 
●​ «Ловкие ручки» 
●​ Таумотропы для дыхательной гимнастики 
●​ Кубики-историй 
●​ Дудочка 
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Методическое обеспечение учебного процесса 
1.​ Альбом для логопеда/ Иншакова О.Б. 2-е изд. испр. и дополн. М.: Гуманитар. изд. центр 

ВЛАДОС, 2005 - 279 стр. 
2.​ Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР 4-7 лет: наглядн-методическое пособие. 

– СПб.: ООО»ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022. – 80с. 
3.​ Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР 3-4 лет: наглядн-методическое пособие. 

– СПб.: ООО»ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022.  
4.​ Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения: Пособие для воспитателя 

дет.сада. – 3е изд., ерераб. И доп. – М.: Просвещение, 1980. – 240с., ил. 
5.​ Правдина О.В. Логопедия.Учеб. пособие для дефектолог. Фак.пед-ыузов. М., Просвещение, 

1969. – 310 
6.​ Бородич А.М. Методика развития речи детей: Учеб. Пособие для студентов пед. Ин-тов по 

спец. «Дошкол.педагогика и психология». – 2-е изд. – М.:Просвещение, 1981. – 255с., ил. 
7.​ Карманенко Т.Н., Карманенко Ю.Г. Кукольный тевтр – дошкольникам: Театр картинок. Театр 

игрушек. Театр петрушек. Пособие для воспитателей и муз.руководителей дет.садов. – 3-е 
изд., перераб.- М.: Просвещение, 1982. – 191с. 

8.​ Максаков А.И. Звуковая культура речи. 
9.​ Селиверстов В.И. Шаховская С.Н., Воронцова Т.Н., Гаубих Ю.Г.Практикум по детской 

логопедии. –М.: ВЛАДОС,1997. – 272 
10.​Максаков А.И. Правильно ли говорт вашребенок. – М.:Просвещение, 1988.- 159 
11.​Сохин Ф.А. Развитие речи детей дошкольного возраста –М.: Просвещение, 1979 – 233 
12.​Цвынтарный В. Играем, слушаем,подражаем – звуки получаем – СПб.: «Лань» 1999. – 64 
13.​Коноваленко В.В. Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения. – 

М.: ИЗДАТЕЛЬСТВО «ГНОМ», 2019. – 216 
14.​Жукова Н.С. Логопедия. Основы теории и практики. – М.: «ЭКСМО», 2021. -288 
15.​Филичева Т.Б. Логопедия: теория и практика. М.: «ЭКСМО» 2021. - 608 
16.​Нищева Н.В. Современная система коррекционной работы в  группе компенсирующей 

направленности для детей с нарушениями речи с 3 до 7 лет. - СПб.: ИЗДАТЕЛЬСТВО 
«Детство-пресс», 2022. – 544 

17.​Нищева  Н.В. Конспекты  подгрупповых  логопедических  занятий  в группе  
компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи с 6 до 7 
лет (подготовительная к школе группа)  — СПб.:«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 
2021. – 640 

18.​Гербова В.В. Развитие речи в детском саду. Средняя группа. –М.:МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2018. 
– 80 

19.​Васильева Е.В. Развиваем речь ребенка с помощью стихов - М.: ТЦ Сфера, 2022. – 64 
20.​Журова Л.Е. Обучение дошкольников грамоте. – М.: А.П.О., 1994. 
21.​Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Артикуляционная и пальчиковая гимнастика. М.: 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ и Д»,2004 -16 
22.​Узорова О.В., Нефедова Е.А. Игры с пальчиками- М.: АСТ:Астрель, 2006. – 124 
23.​Филичева Т.Б., ТумановаТ.В.Дети с ФФНР. Воспитание и обучение –М.: Гном-Пресс, 1999. – 

80 
24.​Овчинникова Т.С. Артикуляционная и пальчиковая гимнастика на занятиях в детском саду 

–СПб.:КАРО, 2006 – 64 
25.​Большакова С.Е. Формирование мелкой моторики рук: игры и упражнения – М.: ТЦ Сфера, 

2019. -64 
26.​Чернякова В.Н. Игровые технологии формирования звукопроизношения у детей 4-7 лет – 

М.: ТЦ Сфера, 2018. -64 
27.​Рыжова Н.В. Артикуляционная гимнастика для малышей – М.: ТЦ Сфера, 2019. -64 
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28.​Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий. Старшая группа – М.: ТЦ Сфера, 2021. 
-128 

29.​Швайко Г.С. Игры и игровые упраджнения для развития речи. М.: Просвещение, 1988. – 64 
30.​Ушакова О.С., Гавриш Н.В. Знакомим дошкольников с литературой– М.: ТЦ Сфера, 1999. 

-224 
31.​Решетко М. 100 игр для запуска речи – Ростов н/Д: Феникс, 2021. – 127 
32.​Ихсанова С.В. Звуковые превращения - Ростов н/Д: Феникс, 2016. – 186 
33.​КовалеваЕ.С., Синицына Е.И. Готовим ребенка к школе – М.: Лист Нью, Вече, КАРО, 2001. 

– 256 
34.​Нищева Н.В. Обучение нрамоте детей дошкольного возраста. Парциальная программа. — 

СПб.:«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. – 256 
35.​Нищева  Н.В. Конспекты  подгрупповых  логопедических  занятий  в группе  

компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи с 5 до 6 
лет (старшая группа)  — СПб.:«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2021. – 640 

36.​Танцюра С.Ю, Мартыненко С.М., Басангова Б.М. Игровые упражнения для развития речи у 
неговорящих детей  – М.: ТЦ Сфера, 2020. -64 

37.​Танцюра С.Ю, Кайдан И.Н. Формирование речи у детей с аутизмом – М.: ТЦ Сфера, 2023. 
-64 

38.​Нищева Н.В. Тетрадь-тренажер для формирования навыков звукового анализа и синтеза у 
детей старшего дошкольного возраста с 5 до 6 лет – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2021. – 24 

39.​Нищева Н.В. Тетрадь-тренажер для формирования навыков звукового анализа и синтеза у 
детей старшего дошкольного возраста с 6 до 7 лет – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019. – 24 

40.​Нищева Н.В. Тетрадьдля детей старшего дошкольного возраста с ОНР с 5 до 6 лет – СПб.: 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2021. – 32 

41.​Нищева Н.В. Тетрадьдля детей старшего дошкольного возраста с ОНР с 6 до 7 лет – СПб.: 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2021. – 32 

42.​Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Старшая группа компенсирующей направленности для 
детей с ТНР: Домашняя тетрадь. Часть 1 – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022 – 32 

43.​Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Старшая группа компенсирующей направленности для 
детей с ТНР: Домашняя тетрадь. Часть 2 – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022 – 32 

44.​Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Подготовительная к школе группа компенсирующей 
направленности для детей с ТНР: Домашняя тетрадь. Часть 1 – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 
2022 – 32 

45.​Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Подготовительная к школе группа компенсирующей 
направленности для детей с ТНР: Домашняя тетрадь. Часть 2 – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 
2022 – 32 

46.​Нищева Н.В. Тетрадь для обучения грамоте детей дошкольного возраста №1. - СПб.: 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022 – 32 

47.​Нищева Н.В. Тетрадь для обучения грамоте детей дошкольного возраста №2. - СПб.: 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022 – 32 

48.​Нищева Н.В. Тетрадь для обучения грамоте детей дошкольного возраста №3. - СПб.: 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022 – 32 

49.​Серия: «Найди и покажи» В городе - М.: Омега, 2021 -  6 
50.​Серия: «Найди и покажи» На стройке - М.: Омега, 2021 -  6 
51.​Серия: «Найди и покажи» В аэропорту - М.: Омега, 2021 -  6 
52.​Серия: «Найди и покажи» На поезде - М.: Омега, 2021 -  6 
53.​Серия: «Найди и покажи» Пожарные -  М.: Омега, 2021 -  6 
54.​Серия: «Найди и покажи» Мир транспорта - М.: Омега, 2021 -  6 
55.​Серия: «Найди и покажи» На ферме -  М.: Омега, 2021 -  6 
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56.​Ткаченко Т.А. Система логопедической работы с неговорящими детьми: теория, методика, 
организация занятий, конспекты - – Ростов н/Д: Феникс, 2023. – 105 

57.​Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. Альбом 1 – М.: 
ИЗДАТЕЛЬСКИЙ ДОМ ГНОМ, 2023. – 48 

58.​Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. Альбом 2 – М.: 
ИЗДАТЕЛЬСКИЙ ДОМ ГНОМ, 2023. – 48 

59.​Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. Альбом 3 – М.: 
ИЗДАТЕЛЬСКИЙ ДОМ ГНОМ, 2023. – 48 

60.​Нищева Н.В. Тетрадь взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями подготовительной к 
школе группы компенсирующей направленности ДОО для детей с ТНР – СПб.: 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2020 – 64 

61.​Анищенкова Е.С. Исправление звукопроизношения у детей – М.: Издательство АСТ, 2020. – 
190 

62.​Новиковская О.А. Альбом по развитию речи от 4 до 7 лет – М.: Издательство АСТ, 2017. –63 
63.​Подготовкаруки к письму. – М.: ЗАО «РОСМЭН_ПРЕСС», 2017. – 96 
64.​Вохринцев С. А у нас наоборот! Вот! – Екатеринбург: Издательство «Страна фантазий», 

2000. – 8 
65.​Новиковская О. Альбом по развитию речи для самых маленьких – М.: Издательство АСТ, 

2017. - 87 
66.​Батяева С.В. Альбом по развитию речи для будущих первоклассников – М.: ЗАО 

«РОСМЭН_ПРЕСС», 2018. – 96 
67.​Маницкая Е.О. Умная книга для малыша – Ростов н/Д: Феникс, 2017. – 94 
68.​Дмитриева В.Г. Альбом по развитию мелкой моторики – М.: Издательство АСТ, 2018. – 79 
69.​Белых В.А. Домашние занятия с логопедом – Ростов н/Д: Феникс, 2017. – 48 
70.​Вохринцев С. Галдёж! – Екатеринбург: Издательство «Страна фантазий», 2000. – 8 
71.​Колесникова Е.В. От словак звуку. Рабочая тетрадь для детей 4-5 лет. – М.: Ювента, 2013. – 

64 
72.​Теремкова Н.Э. Я учусь пересказывать. Часть 2. – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016 – 24 
73.​Теремкова Н.Э. Я учусь пересказывать. Часть 3. – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016 – 24 
74.​Теремкова Н.Э. Я учусь пересказывать. Часть 4. – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016 – 24 
75.​Теремкова Н.Э. Я учусь пересказывать. Часть 5. – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016 – 24 
 

Нормативно-правовая документация: 
 

1.​ Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 06.04.2021) "Об 
утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, 
осуществляющих образовательную деятельность" 

2.​ Приказ Минпросвещения России от 25 ноября 2022 г. № 1028 «Об утверждении 
федеральной образовательной программы дошкольного образования» (Зарегистрировано в 
Минюсте России 28 декабря 2022 г. № 71847) 

3.​ Приказ Минпросвещения России от 25 ноября 2022 г. № 1022 «Об утверждении 
федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 
обучающихся с ограниченными возможностями здоровья» (Зарегистрировано в Минюсте 
России 27 января 2023 г. № 72149) 
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3.3. Учебно-методические и организационно-методические условия 
3.3.1. Циклограмма рабочей недели 

 
 

 
 
 

3.4. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации рабочей 
программы  

3.4.1. Формы организации профессиональной деятельности 
В процессе реализации рабочей программы используются различные формы организации 
образовательной деятельности. 
Совместная образовательная деятельность 
учителя-логопеда с детьми 

Самостоятельная 
деятельность детей 

Образовательная 
деятельность в семье 

Непосредственно 
образовательная 
логопедическая 
деятельность 

Образовательная 
деятельность в 
режимных моментах 

Подгрупповая НОД. 
ККРЗ: комплексные 
коррекционно-развиваю
щие занятия. 
Индивидуальная НОД. 
Дидактические игры. 
Настольно-печатные 
игры. 
Компьютерные 
обучающие игры и 
программы. 
Речевые задания и 
упражнения. 

Пальчиковые игры и 
упражнения. 
Мимические, 
логоритмические, 
артикуляционные 
дыхательные гимнастики. 
Речевые дидактические 
игры. 
Коммуникативно-речевые 
практикумы. 
Чтение в литературном 
уголке. 
Тренинги (действия по 
речевому образцу 
учителя-логопеда). 
Логопедические досуги. 
Праздники, развлечения. 

Сюжетно-ролевые 
игры. 
Дидактические игры. 
Настольно-печатные 
игры. 
Словотворчество. 
Совместная 
продуктивная и игровая 
деятельность. 
Разучивание 
скороговорок, 
чистоговорок, 
стихотворений. 

Выполнение рекомендаций 
учителя-логопеда по 
исправлению нарушений в 
речевом развитии. 
Речевые игры. 
Беседы. 
Чтение книг, рассматривание 
иллюстраций. 
Заучивание скороговорок, 
потешек, чистоговорок, 
стихотворений. 
Поручения логопеда. 
Экскурсии. 
Наблюдении. 
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Непосредственная образовательная деятельность 
Количество и продолжительность непосредственной образовательной деятельности (НОД) 

устанавливаются в соответствии с санитарно-гигиеническими нормами и требованиями (СанПиН 
2.4.1.3049-13). Перерывы между занятиями должны быть не менее 10 мин. На 6-7-й минуте занятия 
целесообразно проводить физкультминутку (1,5—2 мин.) для предупреждения переутомления 
детей. С этой целью занятия, требующие умственного напряжения, должны чередоваться с 
занятиями подвижного характера. 

Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы учителя-логопеда в 
течение каждого рабочего дня и недели в целом. Они направлены на осуществление коррекции 
индивидуальных недостатков психофизического, речевого развития воспитанников, создающие 
определенные трудности в овладении программой. Частота проведения индивидуальных занятий 
определяется характером и степенью выраженности нарушения, возрастом и индивидуальными 
психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 мин. 
 

3.4.2. Специальные методы и технологии организации образовательной деятельности 
В работе учителя-логопеда используются общие и специальные методы 

коррекционно-развивающей работы: 
Общие методы коррекционной работы: 
Наглядные: непосредственное наблюдение и его разновидности; опосредованное 

наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин, рассказывание по 
игрушкам и картинам) и др. 

Словесные: чтение и рассказывание художественных произведений; пересказ; обобщающая 
беседа; рассказывание с опорой и без опоры на наглядный материал; заучивание наизусть стихов, 
небольших рассказов, скороговорок, чистоговорок и др.  

Практические: дидактические игры и упражнения; игры-драматизации и инсценировки; 
хороводные игры и др. 

Перечисленные методы приобретают коррекционную специфику при работе с детьми, 
имеющими ОВЗ. Наглядные методы в работе предполагают показ детям пособий, картин, 
демонстрацию фильмов, мультимедийных презентаций, обеспечивающих полисенсорную основу 
восприятия информации. При этом необходимо учитывать особенности дошкольников с 
нарушениями в развитии (меньший объем восприятия, его замедленный темп, неточности) и 
применять доступные и качественные наглядные средства (натуральные, изобразительные, 
символические), строго дозировать и структурировать предлагаемый материал. Кроме того, 
необходимо заранее подготовить четкие комментарии, обобщение информации, выделение 
главного в содержании, предусмотреть активное включение детей в процесс работу на занятиях по 
различным образовательным областям.  

Использование практических методов требует учитывать особенности дошкольников с 
нарушениями развития (меньший практический опыт, специфика понимания речи, возможное 
превалирование наглядных форм мышления).  

Словесные методы обучения (рассказ, беседа, объяснение и др.) имеют наибольшую 
специфику в процессе обучения детей с нарушениями в развитии: метод «малых порций» 
(дробление материала на несколько смысловых частей), сопровождение устного высказывания 
дефектолога визуальными материалами; привлечение внимания детей к новым словам и 
определениям с помощью игровых приемов; алгоритмизированное и структурированное 
объяснение нового материала; смена деятельности обучающихся (узнавание, воспроизведение, 
применение); использование приемов, направленных на развитие наблюдательности, сравнения, 
аналогии, выделения главного, обобщения и др.  
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Как правило, практические, наглядные и словесные методы используются в комплексе, что 
позволяет формировать у детей с нарушениями в развитии сенсомоторную основу понятий об 
окружающем мире, помогает им более точно, полноценно воспринимать и осмысливать 
информацию, удерживать ее и перерабатывать. 

Специальные методы работы дифференцируются под образовательные области. 
Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»: 
Методы, обеспечивающие эмоциональность восприятия. 
Методы формирования социально-бытовой ориентировки. 
Методах коррекции привычек, наносящих ущерб здоровью. 
Методы координации разных видов деятельности. 
Методы обучения сюжетно-ролевой игре. 
Методы и приемы, способствующие достижению минимально возможного уровня, 

позволяющего действовать ребенку самостоятельно. 
Методы, повышающие познавательную активность в области социально-нравственных 

ориентировок. 
Методы коррекции формирующихся у детей социальных, нравственных и патриотических 

представлений. 
Методы, направленные на присвоение детьми норм и ценностей, принятых в обществе, 

включая моральные и духовно-нравственные ценности. 
Образовательная область «Познавательное развитие»: 
Методы здоровьесбережения и методы позитивного воздействия на психомоторное развитие 

ребенка. 
Сенсомоторные методы. 
Методы организации психических процессов. 
Методы развития слухового восприятия. 
Двигательно-кинестетические методы. 
Методы развития осязательного восприятия. 
Наглядно-слуховой метод. 
Зрительно-двигательный метод. 
Методы обучения конструированию. 
Методы формирования пространственных ориентировок. 
Методы когнитивной коррекции. 
Методы нейропсихологической коррекции. 
Методы двуполушарного подхода. 
Вербально-логические методы. 
Методы развития эмоционального и социального интеллекта. 
Образовательная область «Речевое развитие»: 
Методы развития ручной моторики и тонкой моторики пальцев рук. 
Методы формирования языковой установки. 
Методы формирования системы языковых ориентировок. 
Наглядно-слуховой метод. 
Методы развития и коррекции слухового восприятия. 
Вербально-тональный метод. 
Методы развития коммуникации, речевой деятельности и языка, как средства, 

обеспечивающего развитие речи и мышления. 
Методы коррекции речи. 
Методы профилактики и пропедевтики нарушений чтения и письма. 
В качестве приоритетных для учителя-логопеда при этом выступают, согласно ФАОП ДО 

для обучающихся с ОВЗ, методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, обыгрывание, 
рассматривание иллюстративного материала, драматизация, элементарные опыты, упражнения и 
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различные игры, методы нормализации речевой среды для развития невербальной и вербальной 
коммуникации, а также психотерапевтические методы и приемы (артпедагогика, приемы 
релаксации и самовнушения и др.). 

Особое внимание следует уделить применению индивидуально ориентированных 
специфических методов и приемов коррекционно-логопедической работы: для детей с 
артикуляционными расстройствами необходимы специфические приемы нормализации речевой 
моторики (дифференцированный логопедический массаж, артикуляционная гимнастика); для детей 
с фонологическим дефицитом – методы и приемы, лежащие в основе формирования системы 
фонематического восприятия (фонетическая ритмика, методы развития слухового и речевого 
восприятия и др.); для детей с заиканием – методы нормализации темпо-ритмической организации 
речи (логопедическая ритмика и др.); для детей с общим недоразвитием речи – методы активизации 
речи, методы формирования всех компонентов речевой деятельности в течение пребывания 
ребенка в детском саду. Кроме того, в работе с детьми, имеющими ТНР, активно используются 
компьютерные технологии и дидактические пособия, визуальные средства, обеспечивающие 
реализацию «обходных путей» развития и сенсорной интеграции, недостаточности 
слухо-зрительного и рече-двигательного анализаторов при различных формах речевой патологии. 

При работе с детьми, имеющими НОДА, дополнительно используются методы специального 
логопедического воздействия: пассивная и активная артикуляционная гимнастика, дыхательные и 
голосовые упражнения. Кроме того, со всеми детьми с ТНР, НОДА и другими нарушениями в 
развитии используются специальные методы, связанные с развитием функциональных 
возможностей кистей и пальцев рук. Они учитывают этапы становления моторики кисти и пальцев 
рук: опора на раскрытую кисть, осуществление произвольного захвата предметов кистью, 
включение пальцевого захвата, противопоставление пальцев, постепенно усложняющиеся 
манипуляции и предметные действия, дифференцированные движения пальцев рук. 

Перед формированием функциональных возможностей кистей и пальцев рук необходимо 
добиваться нормализации мышечного тонуса верхних конечностей. Расслаблению мышц 
способствует потряхивание руки по методике Фелпса (захватив предплечье ребенка в средней 
трети, производятся легкие качающе-потряхивающие движения). Далее проводится массаж и 
пассивные упражнения кистей и пальцев рук: поглаживающие, спиралевидные, разминающие 
движения по пальцам от кончика к их основанию; похлопывание, покалывание, перетирание 
кончиков пальцев, а также области между основаниями пальцев; поглаживание и похлопывание 
тыльной поверхности кисти и руки (от пальцев до локтя); похлопывание кистью ребенка по руке 
педагога, по мягкой и жесткой поверхности; вращение пальцев (отдельно каждого); круговые 
повороты кисти; отведение-приведение кисти (вправо-влево); движение супинации (поворот руки 
ладонью вверх) - пронации (ладонью вниз). 

Все движения необходимо тренировать сначала пассивно (взрослым), затем 
пассивно-активно и, наконец, постепенно переводить в активную форму на специальных занятиях, 
а также во время бодрствования ребенка, в режимных моментах. 

В своей работе с детьми учитель-дефектолог опирается на использование следующих групп 
специальных методов: 

методы, направленные на формирование у детей представлений о своем здоровье и 
привитие навыков его укрепления; 

методы и приемы работы, способствующие мотивации деятельности каждого ребенка и 
стимуляции детского интереса (через организацию дидактических игр, наличие атрибутики для 
драматизации, кукольный театр и др.); 

методы сенсорной интеграции; 
методы формирования способов ориентировочных действий (метод проб и ошибок, метод 

практических проб и примеривания, метод зрительного соотнесения); 
методы расширения зоны ближайшего развития ребенка и формирования готовности к 

социальному взаимодействию: метод совместных действий ребенка со взрослым; метод 
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подражания действиям взрослого; метод жестовой инструкции; метод собственных действия 
ребенка по вербальной инструкции взрослого и др.); 

метод формирования алгоритма простой продуктивной деятельности (на основе обучения 
социальному подражанию и формированию цепочки действий на его основе); 

методы поведенческой терапии; 
методы интеграции двигательно-кинестетических приемов с другими методами обучения 

(наглядным, практическим); 
методы интеграции речевого, коммуникативного и познавательного развития ребенка; 
методы и приемы, активизирующие и стимулирующие субъективную активность детей; 
методы проектирования как средство организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей; 
методы подготовки ребенка к включению в среду нормативно развивающихся сверстников. 
В основе использования перечисленных методов лежит принцип комплексного применения 

методов педагогического и психологического, коррекционного воздействия, который означает 
использование в процессе коррекционного воспитания и обучения многообразия методов, приемов, 
средств (методов игровой коррекции: методы арт-, сказко-, игротерапии и др.). При этом даже 
традиционные педагогические методы приобретают коррекционную направленность: 
используются приемы сочетания в рамках одного занятия различных методов работы учителя и 
видов деятельности детей; учета повторяемость предложенного материала не только на занятиях, 
но и вне их; приемы использования ярких дидактических пособий (игрушек, элементов костюмов, 
детских музыкальных инструментов и т. д.); приемы активно-действенного и ярко эмоционального 
участия взрослых (воспитателей, педагогов-дефектологов, родителей) в проведении занятий, 
праздников, времени досуга. 

В своей работе учитель-тифлопедагог опирается на использование двух групп методов: 
дидактических методов и приемов (наглядный, словесный, практический), обеспечивающие 

ребенку с нарушением зрения развитие зрительных сенсорно-перцептивных умений, 
формирование качественных зрительных образов, их осмысленность, полнота, 
дифференцированность, развитие зрительно-моторной координации с повышением регулирующей 
и контролирующей роли зрения в процессе решения задач на зрительное восприятие; 

педагогических методов и приемов, актуализирующих в процессе зрительного восприятия 
мотивационный механизм, повышающих познавательную, двигательную, 
предметно-деятельностную активность и инициативность дошкольников с нарушением зрения. 

При этом используются специальные коррекционные приемы посредством их адаптации 
внутри практического метода обучения: методы контроля за осанкой, методы развития моторики. 
В качестве коррекционных приемов внутри наглядного метода используются: приемы оценки и 
учета загруженности перцептивного поля дошкольников (5- 7объектов), световой 
(демонстрируемая наглядность размещается так, чтобы каждый ребенок мог ее рассмотреть, т.е. в 
хорошо освещенном месте, на уровне глаз детей, на контрастном фоне, на достаточном для их 
восприятия расстоянии) и цветовой насыщенности, влияния фона на эффективность зрительного 
восприятия (следует избегать темно-синего, темно-фиолетового, темно-зеленого фонов); учета 
оптимального масштаба и временного фактора при выполнении заданий детьми (для обследования 
наглядности детям с разными возможностями предоставляется разное время) и др. 
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3.5. Взаимодействие учителя-дефектолога (учителя-логопеда) с другими  

 
Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а 

другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в 
соответствии с рекомендациями учителя-логопеда. 

В работе по образовательной области «Познавательное развитие» участвуют воспитатели, 
педагог-психолог, учитель-логопед. Педагог-психолог руководит работой по сенсорному развитию, 
развитию высших психических функций, становлению сознания, развитию воображения и 
творческой активности, совершенствованию эмоционально-волевой сферы. 

Воспитатели работают над развитием любознательности и познавательной мотивации, 
формированием познавательных действий, первичных представлений о себе, других людях, 
объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира, о планете 
Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. 
Учитель-логопед подключается к этой деятельности и помогает воспитателям выбрать адекватные 
методы и приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого 
ребенка с ОНР и этапа коррекционной работы. 

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное развитие» 
выступают воспитатели при условии, что остальные специалисты и родители дошкольников 
подключаются к их работе. 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» принимают участие 
воспитатели, музыкальный руководитель. 

Работу в образовательных области «Физическое развитие» осуществляют инструктор по 
физическому воспитанию при обязательном подключении всех остальных педагогов и родителей 
дошкольников. 

3.6. Сотрудничество с семьей. Формы совместной образовательной деятельности с 
родителями 

Основные формы взаимодействия с семьей 
Информационно-аналитические анкетирование, опрос 
Наглядно-информационные информационные стенды, папки-передвижки 
Познавательные родительские собрания, консультации, мастер-классы 
Досуговые праздники, досуговые спортивные мероприятия 
 
Включение родителей в образовательное и коррекционно-развивающее пространство предполагает: 
Информационно-просветительское направление, опирающееся на консультации (очная, 
дистанционная форма), привлечение родителей (законных представителей) к публичному 
обсуждению проблем общей направленности в малых группах заинтересованных лиц, беседы; 
методы организации участия родителей в педагогических семинарах, в тематических родительских 
собраниях в ДОО, подготовка и предоставление родителям информационных листов, тематические 
беседы-консультации родителей, беседы-обсуждения данных специальной литературы, совместный 
с родителями просмотр видеоматериалов о развитии детей с их последующим обсуждением, 
организация в социальных сетях обмена информацией. 
Консультативно-диагностическое направление, включающее методы индивидуального 
консультирования семьи, методы проведения тематических консультации, разработки тематических 
информационных листов, моделирования педагогических ситуаций, просмотра видеоматериалов с 
обсуждением. 
Организационно-педагогическое направление, включает расширение социальных контактов 
семьи. Оказание родителям помощи в установлении контактов с семьями, имеющими опыт 
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воспитания ребенка с инвалидностью, с ОВЗ. Организация в ДОО досуговых мероприятий с 
вовлечением и участием в них сопровождаемой семьи. Организация знакомств (практическое, 
виртуальное) родителей с ДОО для изучения условий для получения образования детьми с ОВЗ. 
Используемые методы: создание информативной базы о семьях детей с ОВЗ и возможных 
контактах с ней (с согласия семьи быть включенными в базу); практическое участие в разработке 
досуговых мероприятий ДОО с определением позиций создания условий вовлечения в них 
сопровождаемой семьи; организаторская деятельность; беседы с родителями и другими членами 
семьи; консультации. 
Психолого-педагогическое сопровождение ребенка с ОВЗ (психокоррекционное сопровождение 
ребенка, компенсаторно-развивающее сопровождение ребенка с ОВЗ специалистом 
коррекционного профиля). 

 
3.7.​Мониторинг индивидуального развития детей 

 
Обследование проводится со всеми детьми группы систематически в сентябре, когда 

ребенок поступает в группу и в мае, с целью выявления качественных изменений в развитии 
ребенка в результате образовательно-воспитательного процесса, организованного специалистами 
образовательного учреждения. 
В соответствии с Федеральной АОП для обучающихся с ОВЗ в процессе мониторинга 
индивидуального развития оцениваются следующие критерии. 
Оценка дается по пяти образовательным областям, в согласовании знаний, умений и навыков, 
компетенций воспитанников с формированием интегративных качеств личности и ценностных 
отношений, осуществляется в баллах: 
5 баллов – программа по данному критерию полностью освоена; 
4 балла – программа по данному критерию, в основном, освоена, но требуется закрепление и 
повторение материала; 
3 балла – программа по данному критерию, в основном, освоена, но есть некоторые затруднения; 
2 балла – программа по данному критерию освоена в значительной мере, но еще требуется работа; 
1 балл – программа частично освоена по данному критерию; 
0 баллов – в целом программа не освоена по данному критерию, нет динамики развития. 
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