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Resumo: Esta ¢ uma Carta Pedagdgica dedicada aos educadores e educadoras que compreendem a
etnomatematica como uma forma de aproximacdo da cultura onde a crianga estd inserida e a
matematica escolarizada. Tem como objetivo apresentar e discutir a importancia da insercao dos
estudos sobre a etnomatematica durante a formagdo docente, por meio do relato de um encontro
entre uma pedagoga recém-formada com uma Professora Mestre em Educacdo Matematica, e as
reflexdes oriundas do didlogo que tiveram sobre etnomatemadtica. Isto ocorreu no Aeroporto de
Congonhas em novembro de 2019 no retorno da Prof* Mestre Concei¢do Franca do curso de
extensao que ministrou no IFBA sob o titulo: O Jogo Africano Mancala no Ensino e Aprendizagem
da Matematica e Outras Areas do Curriculo e a Pedagoga Elisama Santos que estava a caminho do
XII Diédlogos com Paulo Freire em Bento Gongalves/RS onde iria apresentar uma Carta
Pedagogica. Deste dialogo surgiram varias reflexdes quais sejam: o que significa etnomatematica?
Como tem sido a disseminacdo deste conhecimento aos professores da Educacgao Infantil e Ensino
Fundamental I? Quais sdo as possibilidades de realizar praticas baseadas na etnomatematica em sala
de aula? Acreditamos ser de fundamental importancia discutir esta tematica, pois compreendemos
ser a etnomatematica um dos muitos caminhos a trilharmos em busca de uma educagdo que
aproxime cada vez mais a teoria da pratica, auxiliando com isto a promog¢ao de uma educagdo
publica, gratuita e de qualidade.
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Aos educadores e educadoras que compreendem a etnomatematica como uma forma de
aproximacao da cultura onde a crianga esté inserida e a matematica escolarizada.

Esta carta foi compartilhada e escrita por duas pessoas que acreditam na
interdisciplinaridade e multiculturalidade existente na Matematica, entendendo o quanto isto pode
ser potencializado através da etnomatematica, ¢ que por uma feliz coincidéncia se conheceram
dentro de um avido.

Em toda minha trajetéria de estudos ndao conseguia compreender a dificuldade
repetidamente anunciada pelos meus colegas de classe, quanto a aprendizagem matematica. Comigo

ocorreu de modo diferente pois na segunda série do ensino fundamental tive uma professora
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encantadora que me estimulava a estudar matematica, entdo comecei a dedicar meu tempo fazendo
calculos por meio da repeticdo de exercicios e memorizacdo que era a metodologia de ensino
vigente

Quando ingressei na universidade, no curso de Pedagogia, ainda no primeiro semestre me
deparei com uma situacdo que me preocupou, ao ser solicitado que a turma fizesse céalculos
simulando os testes de Quociente de Inteligéncia (Q.I.) uma boa parcela da turma afirmava ter
dificuldades para realizar aquelas opera¢des matematicas.

Ao estudarmos os dois Unicos componentes relacionados com a matematica que
compunham o organograma do curso quais sejam: Matemadtica para o Ensino Fundamental e
Metodologia para o Ensino de Matematica, fizemos leituras de alguns textos que abordavam novas
metodologias e discussdes sobre a educagdo matematica, e indicagdes de jogos matematicos para
auxilio na mediagdo da aprendizagem de nossos/as educandos/as..

Novamente os comentarios acerca dos contetidos a serem desenvolvidos em sala de aula
demonstraram que estes estudantes, futuros pedagogos, se preocupavam acerca de que modo
exerceriam sua pratica diferentemente do que foram ensinados, ao perceberem que tinham poucas
lembrangas acerca dos assuntos estudados na primeira etapa do ensino fundamental pois
memorizaram os conteudos para realizacdo dos testes e das provas.

Sobre esta condigdo da memorizagdo dos contetidos matematicos, Kamii (2012) vai dizer
que a aprendizagem da crianga deve ser autbnoma de modo a garantir uma efetiva construg¢ao
conceitual e com isto proporcionar um efetivo aprendizado, esta pode ser uma possivel causa para
que este modo baseado na repeticao tenha deixado estas lacunas na formagao destes sujeitos.

Entendendo a importancia do/a pedagogo/a ainda durante a graduacdo conhecer as demais
possibilidades educativas voltadas ao ensino da matematica que se refletirdo diretamente em suas
futuras praticas pedagogicas, passei a buscar nas referéncias dos textos lidos em sala, livros e
autores que tratassem de etnomatematica e encontrei o livro Da Realidade a Agdo - Reflexdes Sobre
Educagdo de Matematica de Ubiratan D'Ambrodsio que confirmava as reflexdes oriundas das minhas
vivéncias na graduagdo ao afirmar que:

[...] Somos entdo levados a atacar diretamente a estrutura de todo o ensino, em
particular a estrutura do ensino de matematica, mudando completamente a énfase
do contetido e da quantidade de conhecimentos que a crianga adquira, para uma
énfase na metodologia que desenvolva atitude, que desenvolva capacidade de
matematizar situacdes reais, que desenvolva capacidade de criar teorias adequadas
para as situagdes mais diversas. (D’AMBROSIO, 1986, p.14)

ApoOs a leitura deste livro, encontrei disponivel na biblioteca o livro Etnomatematica de

Ubiratan D’Ambrosio, mas sua leitura me fez compreender a importancia da continuidade nos



estudos enquanto docente, porque ndo conseguia entender o que estava sendo ali discutido. Passei a
me envolver em outras demandas académicas enquanto buscava componentes nas ementas do curso
de Pedagogia e Matematica que abordassem a etnomatematica, foi ainda neste processo que conheci
a prof® Mestre em Educacdo Matematica Maria da Concei¢do Franga.

Estava a caminho do XIII Didlogos com Paulo Freire em Bento Gongalves/RS onde iria
apresentar uma Carta Pedagogica, que tinha escrito conjuntamente com a Prof* P6s Doutora em
Pedagogia Critica Ana Freitas, com o titulo Carta Pedagogica: Uma Roda de Didlogo Aprochegante
sobre a Gestdo da Escola, Autoavaliagdo e Indicadores, apds nos conhecermos durante o I
Congresso Nacional de Avaliagcdo das Aprendizagens (CONAAP).

No vbo de conexdo Salvador/Sao Paulo conheci esta educadora que ao me perguntar o
motivo da minha viagem, me contou que voltava de uma formacdao ministrada por ela sobre
etnomatematica em Salvador, e se dispds a dialogar comigo esclarecendo algumas dividas sobre o
livro etnomatematica de D’ Ambrosio.

O acolhimento e amorosidade com que fui tratada demonstra muito o que significa ser
professor/a dentro da concep¢ao de educagdo como veiculo de conhecimento para emancipacao do
individuo Freire (2000). Ali as relagdes docente - discente estariam inviabilizadas dentro de uma
perspectiva de educagdo pertencente ao ambiente escolarizado, esta ruptura para além dos muros da
escola ¢ defendida por Freire (p.36, 2000) ao dizer que “[...] meu papel no mundo ndo € s6 o de
quem constata o que ocorre mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias.”

O quanto como educadores/as necessitamos lutar para que nossos/as educandos/as obtenham
a possibilidade de ter o direito ha uma educacdo publica, gratuita e de qualidade? Estas reflexdes
perpassam minha mente durante o didlogo ilustrado na imagem abaixo, e nas palavras da Prof*

Maria Conceicao Franga que dar@o continuidade a esta carta.

Fonte: imagem do acervo pessoal das autoras
Encontrar-me com a professora Elisama foi algo que me deixou muito feliz, pois em meio a

tantos passageiros naquele voo, sentei-me justamente ao lado de uma professora. O leitor deve



pensar : Este ¢ um fato comum de acontecer. Penso que sim, mas quando encontramos alguém que
comunga de saberes que dialogam com os nossos e que tem tantas coisas em comum, 0 encontro
torna -se uma surpresa muito agradavel.

Assim como a professora Elisama nasci no Estado da Bahia, na regido do reconcavo baiano
e muito cedo tive que vir morar em Sdo Paulo, a principio para realizar o sonho de minha mae, que
sonhava que seus filhos estudassem. E assim aconteceu tornei-me professora, incrivel como o
tempo passa rapido. Em Sdo Paulo sempre trabalhei em escolas piiblicas e em regides periféricas. E
muito desafiador lecionar hoje nas escolas deste pais, ha um grande descaso e desrespeito pela
profissdo docente.

Por este e muitos outros motivos continuei a estudar buscando respostas na Sociologia,
Historia e na Pedagogia. Estas ciéncias me ajudaram muito na minha caminhada, mas sempre teve
uma questdo que me incomodava e aumentava quando analisava os indicadores de rendimentos
escolares internos e externos. O baixo rendimento dos jovens oriundos de escolas publicas quando
0 assunto era o ensino e as aprendizagens matematicas. E por diversas vezes me perguntava como
melhorar minha pratica docente nesta drea, como tornar o ensino de matematica pratico, dinamico
interdisciplinar, e significativo?

Estas reflexdes me impulsionaram a pensar em um ensino mais significativo, que dialogasse
com saberes e fazeres culturais matematicos, onde o jovem ao aprender seus conteidos € o
professor ao ensinar, sintam-se protagonistas destas aprendizagens.

Questionada sobre a formagao que havia ministrado no Instituto Federal da Bahia (IFBA) para
professores, informei-lhe que havia sido convidada pela Prof’. Doutora Marciene Garcia, que
coordena e leciona no curso de pedagogia desta institui¢ao, e a formacdo abordou o ensino de
matematica numa perspectiva da etnomatematica, utilizando como elemento para este aprendizado
o jogo africano Mancala.. Este curso faz parte de um projeto epistemoldgico e politico a partir de
uma critica ao curriculo ocidental em seus postulados filoséficos de jogos, fazendo uma reflex@o no
contexto pedagdgico sobre interculturalidade, relagdes étnico-raciais e educagdo. Como a
etnomatematica tem diversas vertentes, ¢ importante explicitar que a etnomatematica que
abordamos ¢ na perspectiva Paulus Gerdes e D’Ambrosio. Santos (2008 p.65) coloca que
D’Ambroésio a define como: “ um programa que parte da realidade e chega a acdo pedagdgica. Nao
implica negar a Matematica “formal”, nem significa querer uma nova Matematica, mas sim
reconhecer que existem outras formas de discuti- la na sala de aula. Nao ¢ um programa estanque,
ele busca mudangas significativas.”

O autor sempre demonstrou em seus estudos € pesquisas uma preocupagao com o ensino da



matematica vinculada a cultura dos povos. Neste sentido (SANTOS) acrescenta o que diz o autor:

A Matematica ndo deve ser tratada, como uma ciéncia inocua, distante, destituida
de saberes culturais diversificados. A relagdo torna-se mais identitaria e, portanto,
mais proxima, com base na hibridez entre: o saber da cultura que descende, o saber
apreendido na rua e o saber sistematizado em sala de aula (Santos, 2008).

Para D’Ambrosio, o pensamento dominante aborda a Matematica sem qualquer

relacionamento mais intimo com o contexto sécio cultural, nem tao pouco politico.

A professora Elisama perguntou porque na formagdo com a etnomatematica eu também
trago Paulus Gerdes para este contexto.Explico-lhe que Gerdes tem muita contribuicdo a dar para
nos educadores, sdo inimeras as suas obras , além dos varios trabalhos fundamentais que tém como
base a Etnomatematica, visto que o autor dialoga em seus estudos com a matematica presente na
cultura de alguns grupos populacionais africanos.

Segundo Gerdes (2010, p.56), a cultura dos povos, a cultura dos(as)artistas, a cultura das
artesds e dos artesdos, a cultura[...] constitui uma fonte inesgotavel para a pesquisa matematica,
fonte inesgotavel também para a educacdo matematica [...]. Professores de matematica de todos os
niveis podem aprender também com os seus alunos e alunas, com a cultura que os circunda.

E importante que os educadores tenham conhecimentos ndo s6 dos contetdos e curriculo a
ser ensinados, mas de toda a cultura que perpassa por eles. Os dois autores ao pensar na
etnomatematica colocam que a nossa cultura esta repleta de elementos que podem nos subsidiar
pedagogicamente. Entdo mostrei para ela um tabuleiro do jogo mancala, expliquei que a formacao
que ministrada aos professores do IFBA consistiu em abordar pedagogicamente o uso do jogo
Mancala, pois ele permite o didlogo entre os conhecimentos matematicos e a cultura africana. Apos
admirar o tabuleiro, eu pedi que ela jogasse comigo e fui contextualizando como havia sido a
dindmica do curso de formagao e quais saberes envolviam a pratica do jogo.

Em minha trajetoria como educadora as questdes étnica e racial sempre estiveram presentes,
e por ser um interesse constante desenvolvo projeto com o jogo Mancala na escola em que leciono.
Este projeto surge da necessidade de veicular o curriculo de matematica com o que estd na lei
10.639° que trata de oferecer aos educandos o entendimento e respeito aos saberes dos diversos
povos africanos.

A partir do conhecimento sobre esta lei, ao fazer meu mestrado voltei o olhar para a
etnomatematica, pois na minha pratica como docente j& a utilizava. A pos graduagcdo em

Etnomatematica me deu um maior conhecimento e compreensdo quanto a oportunidade de

3 A Lein® 10.639/03 em seu Art. 26-A determina que “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”. 6 “Com o tempo o termo Mancala passou a ser usado pelos
antropologos para designar uma série de jogos disputados num tabuleiro com varias concavidades e com 0 mesmo principio geral na
distribuicao das pegas”. Disponivel em: A Cor da Cultura - Saberes e Fazeres - Modos de Interagir (2006, p.69).



aprofundar estes conhecimentos, dialogando de modo continuo através da formagdo com
professores e alunos.

O curso no IFBA foi um momento muito rico pois pudemos refletir sobre a problematica
do distanciamento entre os saberes da cultura africana e afro-brasileira projetada, no senso comum,
em uma escala progressiva no sistema educacional brasileiro, bem como o papel e a importancia de
uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, vimos nos profissionais da educacdo, a busca pela
formagdo continua e de producdo académica relativa aos temas citados, entretanto os modos,
técnicas ou arte (TICA) de explicar, conhecer, entender, lidar (MATEMA), as culturas (ETNO) dos
povos africanos, e/ou indigenas, ainda sofrem uma barreira, no momento em que se busca
transcender a interdisciplinaridade Santos e Franga (2018).

Na educagdo formal, o Mancala ¢ um jogo que tem uma relacdo intrinseca com a
epistemologia do conhecimento das manifestagdes ontologica e linguistica quebrando os regimes
que se auto elegem tUnicos e possiveis, dando margem a uma nova forma de pensar os
conhecimentos dentro de modelos dindmicos antagdnicos aos delineados pelos que definem a
unicidade dos conhecimentos em todos os espacos, inclusive na educacdo escolar, prefixando a
colonialidade do conhecimento e a colonizagao do curriculo.

Temos como metodologia a dialogicidade em torno da teoria-pratica, com construcao

conjunta e intera¢do constante, € como subsidio tedrico fizemos uma trilha de saber sem nenhuma
ordem de prioridade:O curso no IFBA foi um momento muito rico pois pudemos refletir sobre a
problematica do distanciamento entre os saberes da cultura africana e afro-brasileira projetada, no
senso comum, em uma escala progressiva no sistema educacional brasileiro, bem como o papel e a
importancia de uma aprendizagem significativa.
A escolha por trabalhar a Etnomatematica discutida por Paulus Gerdes (2010) devido a importancia
de suas opinides e modo de pensar a pratica pedagdgica com o intuito de alcangar as possibilidades
reais indicadas pelo Programa Etnomatematica, ¢ D’Ambrosio (1998) que nos fala sobre a
matematica a partir de cada cultura com um olhar a partir das significancias existentes em cada
saber fazer, e por fim os Jogos de Mancala com Cunha e Pereira (2016).

Estas reflexdes foram trazidas por mim junto a Prof* Elisama entre uma jogada e outra,
apontando para ela o que alguns estudiosos e pesquisadores colocam sobre uma educacdo
matematica e cultura africana. Conversamos sobre Santos (2008), quando em sua dissertacao de
mestrado ela aponta uma das alternativas para a introdu¢@o da cultura africana em uma sala de aula
de matematica, buscando transformar o espaco formal em um espaco no qual a cultura dialoga com

os saberes escolares por meio da transdisciplinaridade existente na Etnomatematica.



Quanto ao medo da matemadtica, citamos Silveira (2002) ao afirmar que este ¢ construido
historicamente através do pressuposto de que a matemadtica ¢ dificil, de acordo com a autora,
traumas causados por experiéncias anteriores mal sucedidas e a atuagdo ineficiente do professor sao
fatores que corroboram para a construg¢ao desse pressuposto.

Ha de se considerar também a concepg¢do de que o fracasso escolar em matematica ¢ muitas
vezes imputado a propria disciplina, pois sendo dificil, justifica o baixo rendimento escolar em
matematica. Neste sentido, pratica-se a ideia de que ndo hd nada a se fazer para mudar esse quadro,
pois matematica ¢ assim mesmo, ¢ a disciplina mais dificil. Consideramos ainda, de acordo com a
autora, o pré-construido medo da matematica num sentido marcado pela midia, acrescido a estas
concepgdes tém o fato de muitos professores ndo dominarem o conteudo a ser ensino, pois nao
foram alicer¢ado em suas formagoes.

Enfim, nosso objetivo apds este relato ¢ de convidar aos educadores e educadoras para dar
continuidade a estas reflexdes oriundas de um encontro casual, mas que configurou-se em um
momento riquissimo de aprendizagens. Existem paredes que nos limitem no exercicio da docéncia?
Até que ponto podemos transcender a sala de aula trazendo interfaces entre os saberes escolarizados
e as diversas culturas que perpassam as nossas existéncias?

Pensamos ser de extrema necessidade pensarmos dentro deste contexto, sobre a atuagdo do
professor, pois “a ma fama da disciplina também se deve a abordagem superficial e mecanica
realizada pela escola. Além disso, existe o problema da caréncia de formagdo especifica e
continuada para os docentes” (ANDRE, 2009, p. 25). Segundo a autora, a formagéo continuada e as
praticas reflexivas sobre a atuagcdo dos professores em sala de aula, se configuram numa alternativa
para desconstruir o pré-construido de que a matematica ¢ dificil.

Consideramos ainda que historicamente no Brasil, o processo de ensino e aprendizagem
matematica ¢ marcada por um modelo tradicional de ensino, pautado em aulas expositivas,
defini¢cdes e exercicios, em que o aluno demonstra sua aprendizagem mediante a reproducao de
atividades imposta pelo modelo. No entanto, “reprodugdo de atividades ndo significa compreensao
e, consequentemente, nao permite a construcao de conhecimentos™ .

Ainda os convidamos a compartilhar da nossa esperanga, pautada na compreensdo
Freireana de intervencdo para promoc¢do de mudangas, tendo nos cursos de Pedagogia e
Matematica, a oferta de componentes curriculares que abordem as novas tendéncias educativas
para o ensino de matematica.

Esperamos que a partir destas reflexdes e dos tedricos que trouxemos aqui se sintam

convidados/as a dar continuidade a este processo de reflexdo sobre uma educagdo que aposta em



um curriculo significativo, que valorize os conhecimentos acumulados de todos os povos
principalmente 0 nosso povo negro.

Queremos ainda ressaltar a importancia desta escolha por fazermos este relato da nossa
experiéncia no formato de Carta Pedagdgica com o intuito de pér em evidéncia um dos legados
de Paulo Freire que se apresenta como uma excelente forma de discussdo e convite a
continuidade da escrita. Deste modo que convidamos para que respondam a esta carta a partir
das reflexdes feitas por meio da leitura deste nosso encontro aeroportuario.

Desejamos um Vem Brasil repleto de amorosidade, aprendizagens significativas e com

toda afetuosidade e aconchego que a Bahia tem!

Elisama de Jesus Gonzaga Santos

¥ e

- #
: Kirdanat ol _‘S""""" -u"tk-

Salvador, 21 de fevereiro de 2020

Maria Conceigdo Santos Franga

Sao Paulo, 14 de margo de 2020.
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