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INTRODUGCAO

Quando ainda estava cursando a disciplina Planejamento em
Comunicagao com o professor Mauiricio Zouein, ja era mencionada em suas aulas
para os alunos da importancia de se comegar a trabalhar o quanto antes a escolha
de um tema para a monografia.

E foi em uma dessas aulas que o professor Mauricio me sugeriu a
desenvolver um projeto para pessoas portadoras de necessidades educativas
especiais - Deficientes, isso ja pensando no meu trabalho de conclusdo de curso.
Aceitei a proposta e logo em seguida comegamos a discutir em qual tipo de
deficiéncia irlamos desenvolver o projeto.

Decidimos que iriamos trabalhar com os Deficientes Auditivos ou seja os
Surdos. Por se tratar de uma comunidade em franco desenvolvimento social e
educacional, ndo por desconsidera as outras deficiéncias.

A principio iriamos trabalhar na construgdo de um CD’Rom com o uso
apenas do alfabeto digital. Ou seja um dos componentes da lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Onde desenvolveriamos um trabalho educativo para alfabetizar

criangas surdas. Usando os recursos das novas tecnologias.



Permanecemos com a idéia da construcdo do cd para os surdos, mas
alteramos o publico alvo do trabalho. Agora estamos desenvolvendo um trabalho
que faz uso da utilizagdo da multimidia na educacado especial como ferramenta
facilitadora na comunicagao entre professores e alunos surdos.

O trabalho visa mostrar o uso da LIBRAS aqui em Roraima, levando em
consideragdo os aspectos regionais dessa lingua. Onde seis alunos surdos da
Coordenacao de Educacao Especial da Secretaria de Educacéao, Cultura e Desporto
do estado de Roraima usam a sua lingua mée, para mostrar para o mundo, através
de um CD'Rom e da INTERNET o uso dos signos por esta comunidade, com os
recursos das novas tecnologias através do uso do computador na educagao, com o
auxilio de diferentes software e dos recursos multimidias como: os videos, as fotos,
os desenhos, as animagdes, os links e textos.

A abordagem do primeiro capitulo € mais ampla e apresenta um breve
historico da Educacao Especial no Brasil, onde sao mostradas as suas conquistas e
o que ainda falta para ser feito pelos portadores de necessidades especiais. E
mostrada as classificacdes e as definicbes de cada modalidade especial. Esclarece
também sobre o acesso de pessoas com deficiéncia as escolas comuns da rede
regular de ensino.

A Educacao Especial em Roraima também é parte do estudo, abordamos
desde do ano de sua fundagao, dando destaque para suas vitérias e conquistas no
decorrer dos anos.

O segundo capitulo além de mostrar a historia dos Deficientes Auditivos,
traz informagdes do passado dos Surdos, mostrando o processo de educagao do
mesmo, além de fazer um breve esclarecimento entre Deficiente Auditivo X Surdo.
Levando em consideragao todos os tipos de Surdez. Sdo mostradas as informacdes
dos primeiros registros sobre a Histéria da Educacdo dos Surdos. Para finalizar o
capitulo abordamos sobre a historia da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

No terceiro capitulo é feita a construgdo do CD’Rom intitulado LIBRASITE
, ja no formato de um site para Internet. Onde no mesmo constar toda metodologia
do trabalho, que esta sendo feito com o uso das novas tecnologias.

Na metodologia da pesquisa, estdo incluidos ainda: a elaboragéo de
questionarios, filmagem dos videos com os sinais em Libras, fotos dos locais onde
0s surdos criaram signos para os sinais, os nomes relacionados com os desenhos

do alfabeto digital e uso da libras. Com determinados nomes ou locais aqui de



Roraima, levando em consideragdo o uso regional da Lingua de Sinais usada aqui

no estado.

CAPITULO | - EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

Comecar este trabalho discorrendo sobre a Educacéo Especial no Brasil e
em Roraima é de suma importancia para compreensao de todo o projeto. Onde
daremos destaque para os Surdos,? que sdo o objeto de estudo. Mostraremos os
aspectos da educacao especial, atentando-se para os diferentes tipos de portadores

de necessidades educativas especiais.

“Os individuos com deficiéncias, vistos como “doentes” e
incapazes sempre estiveram em situagdo de maior desvantagem,
ocupando, no imaginario coletivo, a posi¢do de alvos da caridade
popular e da assisténcia social, e ndo de sujeitos de direitos
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sociais, entre os quais se inclui o direito a educag¢éo'’.

A educacao especial no Brasil € um processo que visa promover o
desenvolvimento das personalidades de pessoas portadoras de deficiéncias,

condutas tipicas de altas habilidades, que abrange os diferentes niveis e graus do

' - As informagbes contidas neste capitulo estdo baseadas na politica nacional de educagéo especial,

do livro “Educacgao Especial” — Um Direito Assegurado (1994, Livro - 1).



sistema de ensino. E fundamenta-se em referenciais tedricos e praticas compativeis

com as necessidades dos alunos.

‘A Constituicdo Brasileira no seu artigo 208, inciso lll, garante
"atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino". Para
que este preceito constitucional seja cumprido na sua totalidade,
espera-se que a propria rede governamental cumpra a sua

parte?”,

O portador de deficiéncia apresenta significativas diferencas fisicas,
sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater
permanente, que acarretam dificuldades em sua interagdo com o meio fisico e

social.

1.1 - Portadores de Necessidades Educativas Especiais

As pessoas que apresentam necessidades proprias e diferentes dos
demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, requerem recursos pedagodgicos e metodologias educacionais especificas.

Portanto os portadores de necessidades educativas especiais,
classificam-se em: portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica,
multipla), portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e portadores de

altas habilidades (superdotados).

Para formalizar o entendimento, seguem-se alguns conceitos dos tipos de

necessidades especiais:

“— Deficiéncia auditiva, ¢ a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala através do

ouvido®.

Manifesta-se como:

2 - Expanséo e Melhoria da Educagdo Especial nos Municipios Brasileiros, 1994, p.15
% Os conceitos e caracteristicas das diferentes Deficiéncias foram tirados do livro, (Educagdo Especial
“Um Direito Assegurado, 1994, p.13) .



Surdez leve/moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que
dificulta, mas ndo impede o individuo de se expressar oralmente,
bem como de perceber a voz humana, com ou sem utilizagéo de

um aparelho auditivo.

Surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a
voz humana, bem como de adquirir, naturalmente, o codigo de

lingua oral.

— Deficiéncia visual, é a redugdo ou perda total da capacidade

de ver como o melhor olho e apos a melhor corre¢éo otica.
Manifesta-se como:

Cegueira: perda da visdo, em ambos o0s olhos, de menos de 0,1,
no olho melhor, e apos corre¢do, ou um campo visual ndo
excedente de 20 graus, no maior meridiano do melhor olho,
mesmo com uso de lentes para corre¢gdo. Sob o enfoque
educacional, a cegueira representa a perda total ou residuo
minimo de vis&o, que leva o individuo a necessidade de método
Braile como meio de leitura e escrita, aléem de outros recursos

didaticos e equipamentos especiais para sua educagao.

— Deficiéncia mualtipla, é a associagdo, no mesmo individuo, de
duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditiva/fisica),
com  comprometimentos  que  acarretam  atrasos  no
desenvolvimento global e na capacidade adaptativa. As principais
necessidades educativas serdo priorizadas e desenvolvidas
através das habilidades basica, nos aspectos sociais, de auto

ajuda e de comunicagéo.

— Deficiéncia fisica, ¢ uma variedade de condi¢cbes nao
sensoriais que afetam o individuo em termos da mobilidade, de
coordenagdo motora geral ou da fala, como decorréncia de lesbées
neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou ainda de

mas-formagbes congénitas ou adquiridas.



— Condutas tipicas, manifestacdes tipicas de portadores de
sindromes e quadros psicolégicos, neurolégicos ou psiquiatricos
que ocasionam atrasos de desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social, em grau que requeira atendimento

educacional especializado.

— Deficiéncia mental, esse tipo de deficiéncia caracteriza-se por
registrar um funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento,
concomitantemente com limitagcbes associadas a duas ou mais
areas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em
responder adequadamente as demandas da sociedade, nos

seguintes aspectos:

Comunicagdo, Cuidados pessoais, Habilidades sociais,
Desempenho na familia e comunidade, Independéncia na
locomogéo, Saude e segurangca, Desempenho escolar, Lazer e
trabalho

— Altas habilidades, notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou

combinados:

Capacidade intelectual geral, Aptiddo académica especifica,
Pensamento criativo ou produtivo, Capacidade de lideranca,

Talento especial para artes, Capacidade psicomotora®”.

1.2 - Andlise da Situagao da Educacao Especial

A historia da educacido especial no Brasil acompanha a evolugao da
conquista dos direitos humanos. Em épocas atras as pessoas com deficiéncias eram

sacrificadas porque nada de util representavam para a sociedade.

4 - Politica Nacional de Educac&o Especial, 1994, p.13



“Durante séculos os deficientes eram considerados seres
excluidos e a margem da sociedade, em que 0s mesmos estavam
e ainda continuam inseridos. A partir do momento que os direitos
dos homens a igualdade e a cidadania tornaram-se motivo de
preocupacdo dos pensadores, a historia da educagcdo especial

comegou a mudar®”.

Nos ultimos tempos, registraram-se avangos na conquista da igualdade e

do exercicio de direitos. No ambito legal, destacamos:

— A Lei 5.692/71, das Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, que

no Art. 9 confere destaque ao atendimento a deficientes e a superdotados.

— O Art. 208, inciso lll da Constituicdo Federal, garante o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncias em igualdade de

condi¢des com qualquer outro aluno.

Além deste inciso, todo o texto da Carta Magna aplica-se as pessoas
portadoras de necessidade especiais, 0 que € compativel com o ideario da

democracia. Entre outras conquistas que n&o estido aqui mencionadas .

“Atualmente é a Secretaria de Educagéo Especial - SEESP/MEC,

que cabem essas responsabilidades. E estdo em consonéncia

com as atribuicbes do Ministério da Educacdo e do Desporto.
Hoje a administragdo do MEC coloca, em seu organograma, a
educagédo especial no mesmo patamar administrativo dos demais

graus de ensino®”.

Mesmo tendo conquistado algumas vitérias nos ultimos tempos, a

educacado especial no Brasil ainda encontra algumas dificuldades estruturais da

® - Politica Nacional de Educacgéo Especial, 1994, p.27

6 - Politica Nacional de Educac&o Especial, 1994, p.29



sociedade brasileira, e outras especificas da educacdo de portadores de

necessidades especiais. Entre as principais dificuldades destacam-se:

Planejamentos distanciados da realidade educacional do Pais,
prejudicando o atendimento das reais necessidades dos portadores de

necessidades especiais;

Desigualdades nas oportunidades educacionais oferecidas em regioes,
estados, zonas urbanas e rurais, decorrentes do desequilibrio geografico, social e

econdbmico;

Insuficiéncia, na maioria dos estados, de atendimento aos portadores de
necessidades especiais em pré-escolas, bem como de servigos de estimulacao

essencial para atendimento, nas primeiras fases do desenvolvimento infantil;

Insuficiéncia de ofertas de acesso do aluno portador de necessidade
especiais na escola regular de ensino. Entre outras que ndo mencionamos, mas que
merecem destaque e valem a pena serem acatadas pelas autoridades e a sociedade

em geral.

1.3- O acesso de pessoas com deficiéncia as escolas comuns da rede regular

de ensino

As informagdes sobre o acesso de pessoas com deficiéncia a escolas da
rede regular de ensino, foram tiradas do “Manual de Educacgao Inclusiva” — O acesso
de pessoas com deficiéncia as classes e escolas comuns da rede regular de ensino

(10 anos da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao — 2003).

A Constituicao Federal tem nos fundamentos da Republica a Cidadania e
a Dignidade da Pessoa Humana (art. 1°, incisos | e lll), e como um dos seus
objetivos fundamentais a promog¢éo do bem de todos, sem preconceitos de origem,

raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (art. 3°, inciso V).

“‘Garante ainda expressamente o direito a Igualdade (art. 5°), e

trata nos artigos 205 e seguintes, do direito de todos a Educacgéo.



Esse direito deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (art. 205)"”,

Conforme fica claro, quando garante a todos o direito a Educacédo e ao
acesso a Escola, a Constituicdo ndo usa adjetivo. Assim toda escola deve atender
aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razao de

sua origem, raga, idade ou deficiéncia.

Assim portanto o atendimento especializado deve estar disponivel em
todos os niveis, de preferéncia na rede regular, pois este € o ambiente escolar
adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com seus pares de mesma
idade cronoldgica e para a estimulagdo de todo o tipo de interacdo que possa

beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.

Na Lei de Diretrizes e bases da Educagdao Nacional (artigos 58 e
seguintes) consta que a substituicao do “regular’ pelo “especial”’. Entretanto esta
substituicdo néo esta de acordo com a Constituicao Federal, que prevé Atendimento

Educacional Especializado, e ndo Educacéo Especial.

Portanto a Constituicio somente prevé o atendimento educacional
especializado para os portadores de deficiéncias. Justamente por se tratar de um
atendimento que oferece instrumentos de acesso ao ensino, e a utilizagédo de
métodos que contemplem as mais diversas necessidades dos estudantes, inclusive

eventuais necessidades especiais.

Isso pelo proprio conceito de Educagao, deve ser regra no ensino regular
e nas demais modalidades de ensino (Educagédo de Jovens e Adultos, Educagao

Profissional), ndo se justificando a manutengcéo de um ensino especial, apartado.

‘Além disso, surge agora uma nova legislagdo, posterior a LDB e
que, como toda nova lei, revoga as disposi¢cées anteriores que lhe

sdo contrarias. Trata-se da Convencéo Interamereicana para a

7 -10 anos da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidad&o, 2003, p.7



Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a

Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrada na Guatemala®”.

As escolas atualmente inscritas como “especiais” devem rever seus
estatutos, pois de acordo com a nossa Constituicdo o termo “escola” ndo aceita

adjetivos e ela deve observar os requisitos constitucionais previstos no artigo 205 .

“Para se fazer cumprir a Constituicdo Federal e a Convencédo da
Guatemala é indispensavel que os estabelecimentos de ensino
eliminem suas barreiras arquitetbnicas e adotem métodos e
praticas de ensinos adequados as diferengcas dos alunos em
geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade,
além de recursos de ensino e equipamentos especializados, que
atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos,

com e sem deficiéncias mas sem discriminagbes®”.

Portanto para que as pessoas com deficiéncias possam exercer o direito a
educacdo em sua plenitude, é indispensavel que a escola de ensino regular se
adapte as mais diversas situagdes, conforme as necessidades dos alunos inseridos

em suas salas de aula.

Entdo ndo se espera mais que a pessoa com deficiéncia se integre por si
mesma, mas que os ambientes, inclusive o educacional, se transformem para
possibilitar essa insercédo, ou seja estejam devidamente preparados para receber a

todas as pessoas, indistintamente.

1.4- A Educacao Especial em Roraima

8 - 10 anos da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidad&o, 2003, p.9

9-10 anos da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidad&o, 2003, p.11



A Educacao Especial no estado tem sua criacdo datada no ano de 1975
sob a luz da lei 5692/71 que em seu Art. 9° preceitua: “os alunos que apresentarem
deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrarem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao'”.

O atendimento aos excepcionais (termo usado na época) no entdo
Territério Federal de Roraima, deu-se na gestdo do professor Aldo Gomes da Costa
quando criou na Secretaria de Estado da Educacdo, a Coordenacao de Educagao
Especial, sob a geréncia da professora lvonete Vieira.

O trabalho iniciou com os alunos surdos e retardados mentais
(nomenclatura usada na época) que contava com um numero reduzido de
profissionais. Buscou-se a partir dai capacitar professores para atuar na educagao
de alunos deficientes, através de cursos de treinamento e capacitagao.

Os alunos eram atendidos inicialmente em uma das salas da escola
Monteiro Lobato, que contava com trabalho das professoras Carlota Maria de
Figueiredo Rodrigues e Clotilde Parima Rodrigues, atendendo a um total de 11
alunos. Como a classe nao integrava o conjunto administrativo da escola, esses
professores eram também responsaveis pela limpeza do espaco fisico, inspeg¢ao dos
alunos, direcao etc.

Passados mais ou menos um ano e meio a escola sofreu uma reforma e
os alunos especiais, agora em numero de 20 aproximadamente, e portadores de
variados tipos de deficiéncia (visual, auditiva, mental, etc) ficam sem atendimento
por ndo haver espaco fisico disponivel.

Em 1978, a Secretaria de Educacido da continuidade ao atendimento a
um grupo de 40 alunos, agrupados por todos os tipos de deficiéncia. Nessa casa —
escola, tinha-se a preocupagdo de nomear uma diretora para coordenar o0s
trabalhos, tendo sido nomeada a professora Idelma Quatrim Borges, aqui ja havia
considerado do grupo de professores que se revezavam, em sistema de rodizio,

para realizar além do trabalho pedagogico o administrativo.

% . As informagdes transcritas sobre a Educagdo Especial de Roraima, foram informadas pela
Coordenacéao da Educacgao Especial de Roraima através da Coordenadora Rosalete Saldanha, que é
vinculada a Secretaria de Educagao, Cultura e Desporto do Estado.



Como a clientela crescia a casa se tornara pequena para a realizacdo dos
atendimentos, em parceria com a prefeitura Municipal de Boa Vista, alugam uma
casa maior e o atendimento a essa clientela permanece até 1983. Quando é
inaugurado no governo de Otomar de Souza Pinto, o Centro de Educacgéo Especial
no Parque Anaud, tendo como primeira diretora a professora Maria Inés Moreira
Shuster e vice-diretora Carlota Maria Figueiredo Rodrigues.

As decisbes emanavam da Secretaria de Educagao através da Divisao de
Educacgao Especial, a época pertencente ao Departamento de Educagao Especial e
Assisténcia ao Educando.

A Divisdo de Educagao Especial tinha como objetivo geral a unidade da
acgao técnica — pedagdgica e o0 apoio ao desenvolvimento curricular, relativo ao aluno
excepcional, alem de promover a sua integracéo social.

Os objetivos especificos constavam de: 1) habilitar recursos humanos
através de treinamentos, cursos de capacitagao e estagios; promover a adequagéao
de espacos fisicos para o desenvolvimento das atividades do ensino especial.

Em 1983, as modalidades existentes oferecidas aos excepcionais eram;
seis classes especiais nas unidades escolares do sistema estadual de ensino, em
Boa Vista e Mucajai, perfazendo um total de 81 (...) alunos.

Um centro de Educacgao Especial em Boa Vista, atendendo a 82 alunos;

Um Centro de Educagao Especial em Caracarai, atendendo 17 alunos;

Ensino ltinerante Escolar atendendo oito alunos deficientes auditivos e um
mental, integrado em classes comum das escolas da rede regular de ensino.

A equipe encontrava-se formada pelos seguintes profissionais: 1
psicélogo, 1 assistente social, 1 terapeuta ocupacional, 1 supervisor educacional, 1
pedagogo e 15 professores.

Com passar dos anos e o crescimento da demanda foi criada uma sala de
Recursos para atendimento aos portadores de Deficiéncia Visual, funcionava na
Escola Monteiro Lobato.

E realizado também em espaco proprio, numa casa residencial na Av. Ene
Garcez — centro da cidade, o atendimento aos portadores de deficiéncia auditiva que
da origem em 1989, a Escola de Audiucomuicagao.

Atualmente a Coordenacdo da Educacdo Especial encontra-se
administrativamente e pedagogicamente ligada ao Departamento de Ensino

(educagao basica), tendo a seguinte estrutura:



1 — Coordenagao (com chefia, equipe administrativa e pedagadgica);

2 — Nucleo de triagem e avaliagao (procede a avaliagao de criangas com
deficiéncia ou suspeita);

3 — Escola de Educagéo Especial de Boa Vista (funcionando em 2 turnos
atende a 152 alunos, a partir dos 4 anos de idade) em sua dependéncia
administrativa conta com o centro Estadual de Equoterapia, criando em maio de
2003, mas em funcionamento desde 2001.

4 — Escola de Audiocomunicagéao (atende 75 alunos surdos);

5 — Centro de Educacéao Especial de Caracarai com 33 alunos

6 — Centro de Estimulacdo Precoce atendendo 86 criancas na faixa ataria
de zero a 3 anos e 11 meses.

7 — 24 classes especiais, 15 na capital e 9 no interior perfazendo um total
de 170 alunos;

8 — 1 sala de recursos para deficientes visuais com 4 alunos em
atendimento;

9 — 1 sala de recursos para deficiente auditivo com 6 alunos em
atendimento;

10 — O Centro de Apoio Pedagdgico para deficientes visuais, 5 alunos;

11 — Centro de Avaliacao Auditiva

12 — Realiza apoio a 274 alunos inseridos nas escolas da rede regular de
ensino da Educacéo Basica;

Educacao Infantil — 15

Ensino Fundamental - 230

Ensino Médio - 15

E.JA-14

Total (inclusos) : 274 alunos

No primeiro capitulo descrevemos sobre a educacéo especial no Brasil e
em Roraima, no préximo abordaremos sobre a historia dos surdos no mundo, as
caracteristicas entre deficiente auditivo e surdo, sobre a lingua de Sinais (Libras) e

seus direitos a educacao.



CAPITULO Il - A HISTORIA DOS SURDOS

Neste capitulo informaremos sobre a historia dos Surdos e da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Abordaremos também sobre o seu direito a educacao,
as suas conquistas e a atual situagcao desta comunidade no Mundo, no Brasil e em
Roraima, levando em consideracdo os aspectos culturais desses portadores de

necessidades educativas especiais.

“No passado, os surdos eram considerados incapazes de serem
ensinados, por isso eles ndo freqlientavam escolas. As pessoas
surdas, principalmente as que nédo falavam, eram excluidas da
sociedade, sendo proibidas de casar, possuir ou herdar bens e
viver como as demais pessoas. Assim, privadas de seus direitos

basicos, ficavam com a propria sobrevivéncia comprometida”.

“E impossivel determinar como e onde surgiu o primeiro surdo,
mas através de algumas pesquisas realizadas nessa area
podemos ter uma visdo geral da historia dos surdos e de suas
perspectivas. A exclusdo existe desde a antigiiidade. Ha povos
que sacrificavam pessoas devido a sua deficiéncia e os surdos

eram grandes alvos”.



(Informacgébes e foto tirada do Site do INES — www.ines.com.br)

Aristoteles também emitiu opinides com relacdo aos surdos e sua
educacao. Interpretar exatamente o que ele quis dizer ndo tem sido um consenso
entre os estudiosos modernos. Muitos o acusam de, com suas afirmacgdes, ter
prejudicado a educagédo dos surdos, que, desde a sua época, viveu uma noite de
2000 anos. Outros, no entanto, dizem que isto é fruto de interpretacdes equivocadas

do que ele quis de fato dizer.

“O que parece é que, para Aristoteles, a Educacdo somente
poderia ser obtida através da audi¢cdo. Desta forma, alguém que
ndo conseguia ouvir, ndo seria capaz de aprender nada. Talvez
ninguém consiga de fato entender o que ele quis dizer. No
entanto, baseado nesta interpretagdo, equivocada ou ndo, muito

se deixou de fazer com relagédo ao surdo e a sua educagao”’.

(Informacgées tirada do Site do INES — www.ines.com.br)

2.1 — Deficiente Auditivo X Surdo



Quando a crianga surda recebe tratamento clinico e fonoaudiolégico, para
que seja protetizada e oralizada, e estuda em escola normal afirma-se que é um
Deficiente Auditivo, pois apenas possui a deficiéncia, ndo se utilizando da LIBRAS
para se comunicar. Ao contrario dos Surdos, que além de aceitar e assumir a
surdez, utilizam a LIBRAS para se expressar e formam todo um grupo linguistico e

cultural.

CARNIO (1997,p.292) afirma que atualmente existe uma tendéncia de nao
utilizar o termo Deficiente Auditivo e sim o termo Surdo. Ela explica que o surdo néo
seria deficiente perante a sociedade, mas diferente, pertencente a um grupo de

Individuos, possuidores de lingua propria.

Os Surdos que oralizam sao estimulados muitas vezes, pelos pais a nao
usarem os gestos naturais dos surdos, pois assim estariam assumindo a surdez.
Porém a maioria apds a maturidade sente necessidade de se integrar em

comunidades surdas.

“O Surdo nédo é mais visto como alguém cuja falta de audigdo
significa ineficiéncia, mas sim como um sujeito eficiente que se
desenvolve integralmente e se comunica por um outro canal,

tendo conseqlientemente uma outra lingua.”
(Silva, 2001,p.18)

A Surdez pode ser congénita ou adquirida. E congénita quando a crianca
adquire surdez durante a gestagdo da mae ou no parto. Entre as causas
destacam-se a hereditariedade, rubéola e andxia. A Surdez é também adquirida

apods o nascimento.

A maior incidéncia no estado de Roraima € a meningite que causa, tal
virose pode causar uma perda auditiva grave, comprometendo todo o
desenvolvimento da crianga. A Surdez se manifesta em diversos graus, entre eles

estio:

1. Surdez leve: Nao impede a aquisicao da linguagem, mas pode causar

problemas articulatérios ou disturbios de leitura e escrita;



2. Surdez moderada: Alteragdes articulatorias e atraso de linguagem sao

freqUentes;

3. Surdez severa: Se a crianga receber atendimento especializado podera

adquirir a linguagem;

4. Surdez profunda: Perda auditiva que impede o aluno de adquirir a

linguagem oral naturalmente.

Apoés a descoberta da deficiéncia, os pais sao orientados pelo especialista,
a buscar o melhor tratamento para seu filho. Alguns optam por tratamentos clinicos
com o objetivo de que a crianga seja oralizada. Outros optam por educar seus filhos

em escolas especializadas afim de que estes possam ser integrados socialmente.

A Surdez se caracteriza pela perda total ou parcial do sentido da audicao,
e € considerada uma doenga que incapacita o ser humano, prejudicando sua

qualidade de vida.

‘A Deficiéncia Auditiva em qualquer grau, € uma das
complicagbes mais sérias que qualquer doenga pode trazer, ja
que acarreta graves complicagbes no comportamento social e
emocional dos individuos por ela afetados, além de sérias
alteragbes na linguagem, dificultando seu aprendizado ou sua

utilizacao na vida diaria.”

(Santos, 1997,p.16)

2.2 - Como se classifica a surdez quanto ao grau

Cilassificacao Meédia encontrada Sons da fala percebidos
quanto ao grau (sem amplificacao)
MNormal O a 25dB Todos
Leve 5 26 aﬁ 40dé i Praticamente todos
Moderada 41 a 70dB Quase todos os sons, com
distorgoes, confundindo
palavras parecidas
B Severa 5 - '_ukﬁyg ébcié 1 *-auase“r:énhum som da
fala, somente
uma wvoz muito forte
Profunda ~ Acima de 90dB ) e Nenhum

Obs: dB (decibel) = medida de intensidade da pressdo sonora.



2.3 - O que pode ser feito para prevenir a surdez?

Realizar campanha de vacinagao e saneamento basico, a fim de erradicar

as doencas infecto- contagiosas'’;

Fazer o acompanhamento pré-natal, evitando as infeccbes, as drogas, a

desnutricdo e o estresse;
. N&o limpar os ouvidos com grampos, palitos ou objetos pontiagudos;

. No caso de sensacgao de "ouvido cheio" ou coceira ou dores, procurar um médico

otorrinolaringologista;
. cuidar da febre alta;

Nao evitar o espirro, isto desequilibra o funcionamento da tuba auditiva,

provocando uma desarticulacio da cadeia ossicular;

Ruidos muito intensos, pois podem matar as células do ouvido interno (usar

protetores);

. Quando houver casos de surdez e/ou outras deficiéncias na familia, buscar

aconselhamento genético antes de engravidar;

. Evitar automedicagao e nao pingar qualquer substancia no ouvido sem consultar o
médico;

. Cuidar dos acidentes (o traumatismo craniano pode deixar sequelas irreversiveis,

inclusive a surdez).

2.4 - Educagao dos Surdos

' = As informagdes a respeito destas definigdes foram do livro - A inclusdo do educando surdo no

ensino regular: Informativo do Professor. Sdo José. 2001.



Os principais registros que temos sobre a Histdéria da Educacédo dos
Surdos séo no final do século XV, na época ndo havia escolas especializadas para

surdos.

Pessoas ouvintes tentaram ensinar aos surdos:

- Giralamo Cardamo, um italiano que utilizava sinais e linguagem escrita;

- Pedro Ponce de Leon, um monge beneditino espanhol que utilizava, além de
sinais, treinamento da voz e leitura dos labios.

Nos séculos seguintes alguns professores dedicaram-se a educagéo dos surdos.
Entre eles, destacaram-se:

Ivan Pablo Bonet (Espanha)

Abbé Charles Michel de I'Epée (Franga)

Samuel Heinicke e Moritz Hill (Alemanha)

Alexandre Gran Bell (Canada e EUA)

Ovide Decroly (Bélgica);

Esses professores divergiam quanto ao método mais indicado para ser
adotado no ensino dos surdos. Uns acreditavam que o ensino deveria priorizar a
lingua falada (Método Oral Puro) e outros que utilizavam a lingua de sinais - ja
conhecida pelos alunos - e o ensino da fala (Método Combinado).

Em 1880, no Congresso Mundial de Professores de Surdos (Mil&o - Italia),
chegou-se a conclusao de que todos os surdos deveriam ser ensinados pelo Método
Oral Puro. Um pouco antes (1857), o professor francés Hernest Huet (surdo que
usava o Método Combinado) veio para o Brasil, a convite de D. Pedro Il, para fundar
a primeira escola para meninos surdos de nosso pais: Imperial Instituto de Surdos
Mudos, hoje, Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), mantido pelo
governo federal, e que atende, em seu Colégio de Aplicagao, criangas, jovens e
adultos surdos, de ambos o0s sexos.

A partir de entdo, os surdos brasileiros passaram a contar com uma escola
especializada para sua educagdo e tiveram a oportunidade de criar a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), mistura da Lingua de Sinais Francesa com o0s
sistemas de comunicacdo ja usados pelos surdos das mais diversas localidades
brasileiras, especificamente de Roraima por se trata de um estudo feito com os

Surdos aqui do estado.



Apesar da educacgao do surdo ter iniciado no século XVI, até os dias de
hoje questiona-se qual o método educativo mais eficiente. A maioria deles
fundamenta-se em substituir a audigdo perdida por um outro canal sensorial integro,
como a visao e o aproveitamento dos residuos auditivos. As linhas mais discutidas

na atualidade s&o: oralismo, comunicacao total e bilinglismo.

2.5 - Educagao dos Surdos em Roraima

O atendimento aos Surdos aqui no estado tem sua origem no ano de
1989, com o surgimento da Escola de Audiucomunicagao. A Instituicdo tem aulas
pela manha de 12 a 42 serie e a tarde o pré-escolar.

A escola usa o método da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, para
educar seus alunos. Atualmente a escola tem 71 alunos que s&o distribuidos por
turmas. E conta com 16 professores, 2 fonoaudiélogas e uma psicéloga.

Dentro da metodologia de ensino aplicada aos alunos, contam os projetos
de Jardim, Hortas, Etiquetas, Comunicacdo Social, Artes, Comunidade Escolar,
Reciclagem e Higiene e Saude.

Para os pais dos alunos sao realizadas oficinas com o uso da LIBRAS,
para que os mesmos tenham conhecimento da lingua dos seus filhos, e possam
melhor se comunicar com eles.

Aqui no estado a educacao dos Surdos trabalha com dois métodos de
comunicagao:

— O Método Oralista: Que nao admite o uso de sinais, e é baseado na
leitura labial. E aconselhavel o uso dessa metodologia para surdos com surdez leve
e moderada.

— O Meétodo da Lingua de Sinais: Que é baseada no uso de sinais,

usando os movimentos das maos e o corpo numa metodologia Visual, Gestual e
-Espacial, ou seja os Surdos de Roraima usam a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, para se comunicar.

Segundo a Assessoria Pedagogica de Alunos Surdos Inclusos em
Roraima, hoje 21 escolas do estado tém alunos surdos inseridos na rede regular de

ensino, perfazendo um total de 60 alunos inclusos. Ou seja esses alunos frequentam



escolas comuns, estando distribuido no turno matutino com 17 alunos, o vespertino

com 32 e o noturno com 11, veja quadro abaixo.

SERIE TOTAL DE ALUNOS
12 03
22 01
3@ 05
42 02
52 15
6° 05
78 15
82 04

1° ano 05

2° ano 02

3% ano 03

Fonte — Coordenacédo de Educacao Especial de Roraima

A Educacao Especial também tem sob sua responsabilidade a diregao do
Centro Estadual de Avaliagdo Auditiva. Local onde séo feitos todas as avaliagdes
relacionadas a Surdez.

O centro realiza a Avaliagdo de Audiologia Infantil, através do uso de
instrumentos e sons ambientais, faz também a Audiometria Infantil Condicionada

(Peep-Show) e a Audiometria Tonal Liminar.

2.6 - Lingua de Sinais

E uma lingua gestual-visual, baseada no uso das méaos, do rosto, enfim,
do corpo todo. E uma lingua completa, com caracteristicas morfoldgicas, sintaticas,
semanticas e pragmaticas. Toda Lingua de Sinais € bem desenvolvida e autbnoma
na sua estrutura. Com ela os surdos conseguem falar sobre qualquer assunto, seja
politica, futebol, religido, educacéo, direitos e deveres. No Brasil, os surdos utilizam

a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como cddigo linglistico. Somente a



comunidade surda pode criar sinais, quando estes nao existirem, para expressar um
determinado conceito.

2.7 - Alfabeto Digital

E a substituicdo das letras escritas por movimentos feitos com as maos. E
uma espécie de escrita no ar. Pode ser feito com uma ou as duas maos. Necessita
de uma boa destreza motora. Nado € espontdaneo nem natural, devendo ser

aprendido. E usado com maior freqiiéncia para indicar nomes de pessoas e lugares.
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2.8 - Historia da Libras

Antes de abordamos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
definiremos o que € o Bilingtismo. Defini-se como a metodologia de ensino na qual
a lingua de sinais é considerada a 12 lingua da crianga surda, e a lingua oral escrita,

a segunda lingua (no caso do Brasil, o Portugués).

‘A Lingua de Sinais implica em aumentar na comunidade surda
sua identidade que esta se processando depois de muitos anos
de submissdo a uma forma de comunicagcdo que ela nao
consegue dominar com eficiéncia e tem funcionado como uma
barreira para a expressao dos surdos em todos os campos.”

(Stumpf, 1998, p.79)



Godes (1999, p.23) afirma que a corrente do Bilinglismo tem a lingua de
sinais como 12 lingua da crianga surda e como 22 lingua esta aquela utilizada pelo

grupo social majoritario, no caso do Brasil, é a lingua portuguesa.

“O 1° passo para a implementagdo de um modelo bilinglie é a
aceitagcdo da lingua de sinais como uma lingua verdadeira e
completa. Aceitando-se a lingua de sinais, aceitamos a cultura da

comunidade surda.”
(Koslowski, 200,p.78)

O Bilingliismo' surgiu quando em 1971 no Congresso Mundial de Surdos
em Paris, a lingua de sinais passou a ser valorizada apds quase 100 anos de
“império oralista”. Neste congresso também foram apresentadas pesquisas sobre
Comunicacéo Total.

Em 1981, com os trabalhos de Bouvet em Paris e as pesquisas na Suécia,
o enfoque bilingle € introduzido na educagdo do individuo surdo. No Brasil, de
acordo com Goldfeld (1997, p.29), a educagao das criangas surdas foi iniciada em
1855 pelo professor francés Hernest Huet.

Em 1857 é fundado o atual Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos
(INES). No final da década de 70 chega ao Brasil a Comunicagado Total, e o
Bilinglismo comeca na década seguinte. A partir de 1994 a abreviagcdo LIBRAS
passou a ser usada como referéncia a Lingua Brasileira de Sinais.

Em 24 de abril de 2002 foi decretada a Lei n° 10.436, pelo Presidente
Fernando Henrique Cardoso, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais,
reconhecendo como meio legal de comunicagao e expressao.

Um dos projetos do Plano Nacional de Educacdo para a Educagéo
Especial € implantar em cinco anos, e generalizar em dez anos o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, para os alunos surdos, para o pessoal da unidade escolar, e
sempre que possivel para os seus familiares, mediante um programa de formagao
de monitores.

Em Roraima foi aprovada em projeto de autoria do deputado Raul
Prudente de Moraes, que reconhece a Lingua de Sinais como forma de

comunicacgao dos surdos.

12 _ O Bilingiiismo é um termo que ndo se restringe s6 aos surdos



Sem duvida alguma, todas essa conquistas sdo o resultado de uma luta

pelo espago e respeito que os surdos merecem.

2.9 - Questoes atuais sobre o ensino para Deficientes Auditivos no Brasil

Ao procedermos a um balango do sistema educacional brasileiro nas
ultimas décadas, observamos que a descentralizacdo via municipalizacéo teve, de
modo geral, um efeito desagregador sobre a rede de ensino. Repercutiu em
expansao e qualidade, nao representando uma efetiva democratizagdo do ensino.
Parte dela realizou-se, inclusive, através da transferéncia de servicos, sem a

necessaria contrapartida simultanea de recursos.

O panorama das escolas publicas apresenta contrastes: algumas escolas
com niveis elevados de ensino e outras, da zona rural, com apenas um professor e
instalagdes precarias. E € nas regides mais pobres, onde se concentra a maioria dos
alunos matriculados e de docentes nao titulados, que o ensino é mais
municipalizado. Isso demonstra que esse processo até hoje nao representou a

implementacédo de uma politica que beneficiasse o Sistema Educacional Brasileiro.

Desse modo, a municipalizacdo do ensino fundamental, com exce¢ao do
ocorrido nas capitais dos estados, tem resultado numa falsa solugao dos problemas

educacionais.

O grande desafio a ser vencido € o de construir um sistema em que os
trés niveis governamentais atuem de forma integrada no setor da educagao, com

vistas a uma escola publica destinada a todos os cidadaos.

2.10 - O aluno com deficiéncia auditiva



Um aspecto a ser comentado €& a classificagdo da pessoa com
necessidade especial, passivel de critica por levar o rétulo que tem a deficiéncia
como uma desvantagem, um desvio da norma, ocasionando segregacdo e
marginalizagdo. Na perspectiva da inclusdo, esse problema deixa de existir, pois

todos estdo sob o principio da igualdade.

Mas € inegavel que cada aluno tem a sua propria histoéria composta pelo
seu ambiente familiar, social, econbmico, emocional, além das suas condi¢cbes
organicas. Especialmente na deficiéncia auditiva, a "histéria" do aluno precisa ser
conhecida para ser mais bem aproveitada. Mais do que isso, € determinante quanto

ao tipo de escola e recursos que podem proporcionar seu melhor aproveitamento.

Couto-Lenzi (1997) expde muito claramente a condi¢do do individuo com
deficiéncia auditiva. Sua unica limitagdo seria na percepgdao dos sons, que pode
afeta-lo em diferentes graus. Mas o avanco cientifico e tecnoldgico é capaz de

proporcionar dispositivos que favorecem sua capacidade de compreensao.

O grande obstaculo € o acesso a tais aparelhos e aos atendimentos
especializados. Sob este aspecto, ha o direito do individuo surdo de integrar-se e
exercer sua cidadania e, ha sua potencialidade de realizacdo, que se constitui em

promessa na exata medida da condicio sécio-econémico-cultural da sua familia.

Historicamente, segundo Soares (1999), a educag¢do do surdo voltou-se
mais ao desenvolvimento da comunicacdo do que a transmissao de conhecimentos,
situando-se no dmbito da caridade e filantropia, desvinculada da educacido como
direito de liberdade e igualdade. Manteve assim o estere6tipo da incapacidade de

aprender por ndao ouvir.

No entanto, o sistema educacional com classes e escolas especiais
favoreceu a segregacao e o surgimento das comunidades surdas. Nos anos 70, a
partir dos EUA, movimentos favoraveis a Lingua de Sinais como uma lingua mais
completa, que permitia o desenvolvimento global dos surdos, culminaram na
proposta bilinglie que defende o acesso a Lingua de Sinais, da comunidade surda, e

a oral e escrita, do grupo maijoritario.



No Brasil, a maioria dos Surdos que tem acesso a escola e atendimento
especializado tem sido tratada por métodos que visam a comunicacgéo oral. Se por
um lado muitas criangas apresentam bons resultados com este meétodo, outras,
devido a perda auditiva profunda ou a dificuldades proprias, ndo conseguem o

mesmo aproveitamento.

2.11 - Educacao Inclusiva

Na atualidade a palavra inclusdo vem sendo difundida em todos os niveis
da Educacao Especial. Porem, inclusdo ndo deve ser vista apenas como uma
palavra. E preciso agir verdadeiramente contra a excluséo social e educacional de

Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

“A inclus@o escolar constitui uma proposta politicamente correta
que representa valores simbolicos importantes condizentes com a
igualdade de direitos e de oportunidade educacionais para todos,

em um ambiente educacional favoravel.”

(Santos,2001,p.29)

Para que estd nova forma de educar acontega, é preciso romper com
velhos padrbes e promover e escola para todos. A inclusdo bem sucedida dos
alunos com deficiéncia requer um sistema educacional diferente do atualmente
disponivel. Implicam e inser¢cédo de todos e requer sistemas educacionais planejados

e organizados. (PCN/ Adaptacgdes Curriculares, 1999,p.17).

A luta pela inclusdo de alunos é um processo que ja exista e, segundo
Santos (2001,p.27), ndo existe fim. Essa luta deve ser contra a exclusdo ndo sé da

escola, mas da também da sociedade e comunidade.



Em 1880, no Congresso Mundial de Professores de Surdos (Mil&o - Italia),
chegou-se a conclusao de que todos os surdos deveriam ser ensinados pelo Método
Oral Puro. Um pouco antes (1857), o professor francés Hernest Huet (surdo e
partidario de I'Epée, que usava o Método Combinado) veio para o Brasil, a convite
de D. Pedro Il, para fundar a primeira escola para meninos surdos de nosso pais:
Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje, Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES), mantido pelo Governo Federal, e que atende, em seu Colégio de Aplicacao,
criangas, jovens e adultos surdos, de ambos 0s sexos.

A partir de entdo, os surdos brasileiros passaram a contar com uma escola
especializada para sua educagdo e tiveram a oportunidade de criar a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), mistura da Lingua de Sinais Francesa com os
sistemas de comunicagéao ja usados pelos surdos das mais diversas localidades.

No Século XX aumentou o numero de escolas para surdos em todo o
mundo, no Brasil, surgiram o Instituto Santa Terezinha para meninas surdas (SP), a
Escola Concordia (Porto Alegre - RS), a Escola de Surdos de Vitoria, o Centro de
Audicdo e Linguagem “Ludovico Pavoni” - CEAL/LP - em Brasilia-DF e varias outras
que, assim como INES e a maioria das escolas de surdos do mundo, passaram a
adotar o Método Oral;

A garantia do direito de todos a educagado e propagacado das idéias de
normalizagdo e de integragdo das pessoas com necessidades especiais, e 0
aprimoramento das proéteses otofbnicas, fizeram com que as criangas surdas de
diversos paises passassem a ser encaminhadas para as escolas regulares.

No Brasil, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao passaram a
coordenar o ensino das criangas com necessidades especiais (inicialmente
denominadas portadoras de deficiéncias) e surgiram as Salas de Recursos e
Classes Especiais para surdos, além de algumas Escolas Especiais, com recursos
publicos ou privados.

Com a organizagdo das minorias no ambito mundial, por terem garantido
seus direitos de cidadaos, as pessoas portadoras de necessidades especiais
passaram a apresentar suas reivindicagdes que, no caso dos surdos, sao: o respeito
a lingua de sinais, a um ensino de qualidade, acesso aos meios de comunicagao

(legendas e uso do TDD) e servigos de intérpretes, entre outras.



Os estudos sobre surdez, linguagem e educagédo, ja no final de nosso
século, os surdos assumiram a dire¢ado da unica Universidade para Surdos do
Mundo (Gallaudet University Library - Washington - EUA) e passaram a divulgar a
Filosofia da Comunicacdo Total. Mais recentemente, os avancos nas pesquisas
sobre as linguas de sinais, preconiza o acesso da crianga, 0 mais precocemente
possivel, a duas linguas: a lingua de sinais e a lingua oral de seu Pais - Filosofia de

Educacao Bilingue.

CAPITULO lll - O PROCESSO DE ELABORAGAO DO TRABALHO

O presente capitulo consistira na abordagem dos trés elementos essenciais

do Site LIBRASITE (imagem, texto e texto-imagem) como constituidos por um



imbricamento, ndo um isolamento, das trés dimensdes basicas do signo (icone,

indice e simbolo). A abordagem proposta foi desenvolvida em duas partes:

A primeira, concisa e breve, utiliza a teoria semiotica de Charles Sanders
Peirce, com as nogdes signicas de icone, indice e simbolo, tomadas tradicional e
respectivamente como: semelhanga, contigiidade ou causalidade e convengéo

instituida.

A Segunda compreende o postulado de que as trés dimensdes do signo se
justapéem na constru¢do do Site LIBRASITE quando utilizamos os programas: Corel
Draw 10, Corel Photo Paint 10, Corel Trace 10, Macromedia Flash MX,
Dreamweaver MX, Fireworks MX, Microsoft Word e a Técnica de Desenho a Méao
Livre. Desse modo, se a imagem é icone de uma realidade a ser consumida, é
indice dessa realidade apontada (forjada como tal), e simboliza esse padrao
imposto, fabricado. Se o texto € indice de uma mensagem a ser seguida, também
suscita imagens (de comportamento, vestuario, vocabulario, ...) e simboliza um
modelo social (de certa classe, etnia, crenga, ...). E, enfim, se o texto-imagem é
simbolo de uma palavra de ordem para um padrao de vida, ele instaura e reforca,
além disso, de modo direto e impactante, as imagens suscitadas e o modelo social
que o Site LIBRASITE indica.

3.1 - Breve panorama do signo peirceano

O signo — que nesse universo vai do desenho infantil até o mais rigoroso
tratado de logica, incluindo o homem que os produz como um signo também — é
concebido como uma triade formada pelo representamen — aquilo que funciona
como signo para quem o percebe —, pelo objeto — aquilo que é referido pelo signo —
e pelo interpretante — o efeito do signo naquele (ou naquilo, podendo-se ai incluir os
seres ou dispositivos comunicativos inumanos como os computadores) que o
interpreta. Vale lembrar com MERRELL (1998:49) que ndo devemos pressupor que
0 signo e seu objeto "sdo sempre entidades concretas - espago-temporais - ou até
objetos fisicos. Peirce sempre cuidava para evitar esse erro". Em muitos casos
podemos experimentar a concretude de signos, objetos e representamina embora

em outros eles carecam de qualquer materialidade. Exemplo disso pode ser o signo



"Surdo", escrito nessa pagina. Embora ele esteja materialmente representado aqui,
dele derivara na mente do leitor (com certeza quase absoluta) um signo mental de
"condicao" cujas partes e objeto referido carecem de concretude. Ainda assim, é
inegavel que no exemplo dado algo representou alguma coisa para alguém, o que
atende plenamente a definicdo de signo. Passemos entdo a uma melhor definicéo

das partes que o compdem:

O representamen é o sustentaculo de um signo ou aquilo que funciona como
signo, remetendo a algo para um interpretante. E através dele que o signo se remete

por alguma causa (seja a semelhanca, indicagdo ou convengdo) a um objeto.

Este objeto exterior ao signo, chamado de objeto dinamico, é "espelhado" no

interior do signo, "imagem" esta que se denomina objeto imediato.

Se encontramos duas facetas para o objeto (o objeto dinamico e o imediato),
para o interpretante (que muita gente confunde com um individuo, quando na
verdade trata-se mais do resultado interpretativo em si mesmo) vamos encontrar
trés. A capacidade de um signo produzir algo numa mente qualquer, isto €, seu total
potencial signico, é o interpretante imediato. Para que se dé um processo de
semiose é necessario que esse potencial se realize, sempre parcial e singularmente,
na mente de alguém ou de um dispositivo interpretativo, ou seja que se realize um
interpretante dinédmico. Quando esse interpretante dindmico atinge a terceiridade,
isto €, quando engendra uma interpretacdo simbdlica, caracteriza-se um novo signo
"de carater logico [...] que Peirce chama de interpretante em si* (SANTAELLA,
1983:82).

O icone, de forma semelhante ao quali-signo, representa apenas uma parte
da semiose na qual o representamen evidencia um ou mais aspectos qualitativos do
objeto. Os retratos ilustram bem essa categoria. A iconicidade de um signo funda-se
no que Noth chama de "homologias estruturais”, isto €, na semelhanga entre

representamen e objeto.

Se ha uma relagao direta entre estas duas partes do signo sem no entanto
tratar-se de similaridade, falamos ja da categoria dos indices. Uma nuvem escura
pode significar chuva, embora sejam muito diferentes uma da outra. As relagdes

organicas de causalidade sao tipicas dessa categoria, onde o representamen indica



(para) o objeto. Outra caracteristica dos indices € sua singularidade, o que na

linguagem seria exemplificado pelos nomes proprios.

O nome de um objeto qualquer — "cadeira" por exemplo — refere-se ndo so a
uma cadeira em particular ("esta cadeira", por exemplo, seria um indice) mas a uma
idéia geral de "objeto composto de um assento sustentado a uma determinada
distancia do solo através de um ou mais pés e um encosto fixado angularmente em
relagdo ao assento". Por este motivo, transcende a secundidade indiciatica em
direcdo a categoria simbolica. Os simbolos sdo arbitrarios, no sentido de que séo
socialmente convencionados e mutaveis (cadeira no Brasil, chair na Inglaterra e
chaise na Franga), mas nao absolutamente acidentais ou arbitrarias — haja vista as
homologias ja descobertas entre as mais diversas linguas do planeta e a

impossibilidade de alteracao individual desses signos.

E justamente no interior da teoria da comunicacéo que a semiética configura
um estatuto préprio, conforme a disciplina que compdée um quadro tedrico
transdisciplinar. Aqui, precisamente na Publicidade, a classificagcdo peirceana do

signo é apropriada de maneira singular.

Grosso modo, € um certo consenso que no Site LIBRASITE a imagem seja
icone de uma realidade, o texto indice de uma mensagem e o texto-imagem simbolo
de uma palavra de ordem, visando um padrao de vida. Ainda que na maioria das
vezes esses modos de apresentacdo dos signos se justaponham, como se vera em

breve.

3.2 - As trés dimensoes do signo se justapéem no Site

No caso da constru¢ao do Site LIBRASITE, levamos em conta que toda
mensagem tem importdncia central na analise do processo e dos meios de
comunicagao de massa, uma vez que a circunda um certo complexo social e
tecnologico para emissao e recepcdo da comunicagcdo, da qual a mensagem € a
unidade de base.

A pesquisa realizada, parte para a construgao do projeto, cujo objetivo € a

construcdo de um SITE que aborda sobre o uso da Lingua Brasileira de Sinais em



Roraima, levando em consideragdo os seus aspectos regionais. Mostraremos o
trabalho com o auxilio e recursos das Novas Tecnologias da Informacéao.

Iniciamos a pesquisa usando a metodologia de encontros, no primeiro
momento, eu me reuni com as professoras Sandra e Hecilda, para buscar
informagdes de como poderiamos desenvolver o trabalho. Elas duas ensinam os
surdos a melhor se comunicarem e também as alfabetizam através da lingua de
sinais.

Decidimos que trabalhariamos com 6 surdos, as duas professoras ja se
encarregaram de passar as informagdes para os participantes do projeto, explicando
de como iriamos trabalhar e do que se tratava.

O primeiro encontro foi na Secretaria de Educagao do Estado, dentro da
Divisdo de Educacgao Especial, numa sala que é equipada com todos os recursos
para a educagao de surdos.

Nos discutimos o tema abordado, e falamos sobre o que poderiamos
desenvolver e melhorar, através de um meio a comunicacdo dos Surdos entre
Oralizados, e a forma de como vamos aplicar o trabalho.

Ao termino do 1° encontro ja marcamos outro, com um grupo de surdos. O
encontro ficou marcado para ser na Praca das Aguas no dia 04 de outubro de 2003.
Combinamos que as 19 horas estariamos na praca das aguas em frete a
Eletronorte.

Onde eu levaria os equipamentos: (Filmadora e Maquina Fotografica),
para fazer o registro e ja comegar ao trabalho a que nos propomos. E ja comecei a
desenvolver o trabalho com filmagem e fotografia.

Nesse 2° encontro ndao foram todos os surdos, s6 dois, que inclusive
participaram das atividades que tinhamos combinado. No decorrer do encontro
convencei com as professoras e os proprios surdos, e decidimos que vamos
desenvolver um trabalho para mostrar as particularidades da linguagem aqui em
Roraima, e o regionalismo do Estado.

Onde mostraremos os pontos turisticos, os poderes publicos, os
municipios e tudo que esteja relacionado com o Estado de Roraima, voltando-se
para as caracteristicas regionais.

No terceiro encontro ja iniciamos o trabalho com cinco colaboradores
surdos. Passei para eles uma lista com quase 200 nomes, para 0S mesmo

comecarem a da significado através do uso da LIBRAS. Porque os Surdos tem



autonomia para atribui um determinado significado em Libras, para aquilo que ainda
nao existe em sua Lingua.

Eles realizaram varias reunides, onde discutiram e decidiram de como
seria em LIBRAS o significado dos nomes propostos a eles. O trabalho foi dividido
por categorias, cada um deles ficou responsavel para apresentar a sua parte,
definida entre eles.

Concluido os significados dos nomes por eles, partimos para as filmagens.
As imagens foram feitas na Coordenacgédo de Educagao Especial, numa sala de aula

equipada com alguns recursos para educagao de surdos.

1° etapa de construgcao do Projeto

As filmagens foram feitas em trés fitas VHS com uma Filmadora da marca
Panasonic. O trabalho de filmar foi também dividido em etapas, isso de acordo com
as possibilidades e tempo dos participantes no projeto.

Concluida as filmagens, as fitas foram levadas para fazer a edi¢cao das
mesmas onde foi feito um trabalho de compactagéo. Por estarem em (VHS) e néo
poderem ser usada nessa linguagem de TV, tivemos que transforma-las para (MPG),
tipo de extensao usada para video na INTERNET, as imagens sofrem um processo
de alteragcdo e compactacdo na sua apresentacdo. Os videos depois de
transformados em (MPG), diminui o seu tamanho e perde um pouco de qualidade na

hora de sua exibicao.

Terminado o trabalho de compactacdo, gravamos todas as imagens de

video em um CD com seus respectivos homes, e cada vt separado por quadros.

22 Etapa

Na segunda etapa foram feitas as fotografias dos nomes e locais
propostos para construcdo da idéia. Levando em consideracdo o uso da Lingua

Brasileira de Sinais. As fotos foram tiradas numa maquina digital da marca SONY do



tipo Maviga. Que tem capacidade de armazenagem em uso por disquete de até 35
imagens em cada unidade.

As fotos foram tiradas com uma resolucao de até 75 DPI, por se trata de
imagens para INTERNET. As fotografias completam o conjunto de recursos que
compdem o trabalho. Distribuidas em varios arquivos fotograficos.

As fotografias e desenhos estdo expostos juntamente com os seus
respectivos videos nas paginas do Site, intituladas “Roraima em Libras” e “Alfabeto
Digital”. Onde as mesmas servem de auxilio para o conhecimento do referido nome
ou local.

Nessa etapa também foram feitos os desenhos do Alfabeto Digital, os
trabalhos foram executados com uso da técnica de mao livre, a partir de fotografias
e outros desenhos. Sendo utilizado como suporte, lapis, grafite e pincel atébmico
preto para reforco do tragco. Posteriormente essas imagens desenhadas seriam
capturadas pelo computador através do scanner, para serem transformadas em
imagens digitais.

As digitalizagbes das imagens foram feitas em um scanner de mesa, com
auxilio do Corel Photo Paint — Software de editoracédo de imagens, programa que
trabalha com melhoramento de fotos, imagens, graficos e cores.

Depois das imagens digitalizadas passamos a usar o Corel Trace,
programa grafico que transforma imagens sdlidas em imagens vetoriais, para
redesenhar todas as imagens tragcadas pelo uso da técnica de mao livre dos
desenhos propostos no trabalho.

Usamos também o Corel Grafico para fazer a criagao da logomarca do
Librasite e trabalhar com as imagens do Alfabeto Digital na construgao do projeto

proposto.

32 Etapa

Nesta etapa passamos a elaborar (ou construir) O CD’Rom em formato de
um Site para WEB. Utilizamos um programa especifico para constru¢do de midia

eletrbnica, no nosso caso aqui para desenvolvemos o projeto utilizamos o Software



“Macromedia Flash MX”. Programa que desenvolve aplicativos e conteudo para a
Internet com riqueza de recursos. O Macromedia Flash MX fornece tudo que é
necessario para criar material para a Web.

O Site é composto de 8 paginas subdividido da seguinte maneira: uma
pagina sobre “Educag¢dao Especial”’, onde abordamos todos os tipos de
necessidades educativas especiais, € a realidade da Educacdo especial em
Roraima, uma pagina que traz informacdes sobre a “Historia dos Surdos”
abordando suas dificuldades e conquistas na luta pela sua inclusdo na sociedade.
Uma pagina que traz informagdes sobre o “Alfabeto Digital”, de como ele € usado
e em que pode ser utilizado na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. A pagina
“Roraima em Libras” Os colaboradores surdos usam a LIBRAS, para mostrar como
€ o significado de determinado Signo em Libras, levando em consideragcéo o uso da
lingua e seus aspectos regionais. Tem uma pagina que fala sobre “Historia da
Libras” nesta pagina e feito um relato sobre o uso da Libras, seu aspectos, suas
limitacbes e demais informacdes a respeito desta Lingua. Uma pagina dedicada ao
autores do trabalho intitulada “Quem Somos” onde traz informagdes dos
construtores do projeto. Uma outra sobre “Semiética”, relatando sobre o uso dessa

teoria no trabalho e uma outra pagina dedicada a um “Curso de Libras” a distancia.

CONSIDERAGOES FINAIS



A busca pelo conhecimento educacional e melhoria na qualidade de vida
dos Portadores de Necessidades Educativas Especiais, tem passado por muitas
transformacgdes no seu processo de construgao.

E no meio desse processo de conquista, de espaco, encontram-se 0s
Surdos, pessoas especiais inseridas na mesma sociedade, mas que muitas das
vezes parece que nao estdo presentes e ficam as margens do esquecimento em
funcao de sua diferenga de lingua.

E por essa diferenca que resolvemos mostrar que através do uso das
novas tecnologias da informacéo, que é possivel desenvolver novas metodologias
de ensino para educacao dos Surdos com o auxilio do computador.

A nossa proposta mostra que os recursos multimidias podem ser mais
bem explorados, dentro do sistema de ensino. Isso principalmente na Educacao
Especial.

Mas deve-se ressaltar que levamos em consideracdo que o computador é
uma ferramenta primordial para a evolugdo da Educagao de pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais.

E foi com esse proposito que elaboramos o LIBRASITE, trabalho que
mostra uma equipe de colaboradores Surdos de Roraima, usando a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), para mostrar o seu uso local, suas diferencas
culturais e regionais.

Conclui-se que a Educacio de Pessoas Especiais, no caso aqui o Surdo,
pode ser segmentada e melhor aplicada de acordo com o publico em estudo.
Trabalha-se com diferentes metodologias de ensino para educar através do

computador.
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