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Uldalused

Ainevaldkonna Oppeainete nddalatundide maht on vélja toodud Tootsi Lasteaed- pohikooli
Ooppekava tldosas. Ainevaldkonna kirjelduses on vilja toodud taotletavad Opitulemused ja
oppesisu valdkonnasisene 10iming ning voimalused ldbivate teemade késitlemiseks ning
tildpddevuste arendamiseks kooliastme ning klassi kaupa.

Valdkonnapadevus

Keele ja kirjanduse valdkonna Oppeainete Opetamise eesmérk pohikoolis on kujundada
Opilastes eakohane keele- ja kirjanduspddevus, mis tdhendab suutlikkust tajuda keelt ja
kirjandust kui rahvusliku, riikliku ja iseenda identiteedi alust, mdista erinevaid kirjandustekste
ning nende tdhtsust Eesti ja maailma kultuuriloos. Keele- ja kirjanduspdadevus hdolmab
teadmisi ja oskusi, kujundamaks keele- ja kultuuriteadlikku inimest, kes kiitub nii suulises
kui ka kirjalikus suhtluses verbaalsele ja sotsiaalsele kontekstile vastavalt.

Keele- ja kirjandusOpetusega taotletakse, et pohikooli 16puks omandab Opilane jargmised
valdkonnapadevused:

1) austab keelt kui kultuuri kandjat ja vahendajat, hindab seda kui avaliku suhtluse vahendit,
védrtustab eesti rahvuskirjandust ja rahvaparimust ning keelelist ja kultuurilist mitmekesisust;

2) saavutab keeleteadlikkuse, arvestab kultuuris vélja kujunenud keelekasutus- ja
suhtlustavasid, teadvustab keeleoskust dpioskuste alusena ning identiteedi osana;

3) loeb, esitab ning kirjutab eri tiilipi ja liiki tekste, analiilisib tekstide keelekasutust,
iilesehitust ja vormistust, védljendab end selgelt ja asjakohaselt nii suuliselt kui ka kirjalikult;

4) leiab, hindab kriitiliselt ning kasutab eri allikates ja keskkondades pakutavat teavet, austab
intellektuaalomandit;

5) mdistab ilukirjandusteose kunstilisi véartusi, analiiiisib ja tdlgendab eri tiiiipi ning eri Zanris
tekstide iilesehitust, viljendust ja sisu;

6) omandab lugemisharjumuse, véirtustab lugemist, kujundab loetu pohjal oma esteetilisi
hoiakuid ja eetilisi tdoekspidamisi, rikastab mdtte- ja tundemaailma, tdiendab enda keele- ja
kultuuriteadmisi.



Ainevaldkonna Kkirjeldus ja eesmark

1. Opilase isiksuse kujundamine, tema huvide, vdimete ja vajadustega arvestamine. Keele- ja
kirjandusdpetus kujundab opilase lugemisharjumusi, -oskusi ja -vilumust, seeldbi ka tema
identiteeti ja maailmapilti.

2. Tegelemine vairtuskasvatusega. Keele- ja kirjandusdpetus kujundab Opilase esteetilisi
hoiakuid ja eetilisi toekspidamisi, arendab tema mdtte-ja tundemaailma.

3. Suhtlemis- ja viljendusoskuse arendamine. Keele- ja kirjandusdpetus arendab Opilase
sotsiaalseid ja kommunikatiivseid oskusi, suulist ja kirjalikku véljendusoskust.

4. (Kirjandus)tekstide sisu, viljenduse ja vormivotete analiilisimine, tdlgendamine ja
moistmine. Keele- ja kirjandusopetus aitab Opilasel mitmekiilgsemalt ja sligavamalt tundma
oppida (kirjandus)tekstide ehitust ja tdhendust, mdista kujundlikku keelekasutust ja
védrtustada sona- ja tekstiloomet.

5. Loominguline eneseviljendamine. Keele- ja kirjandusopetus arendab opilase loovvoimeid
ja loomingulist enesevéljendust nii suulises kui ka kirjalikus vormis eri laadis ja zanris
tekstide kaudu.6. Kultuuripdrandi véartustamine, keele- ja kirjandusteadmiste omandamine.
Keele- ja kirjandusdpetus vdimaldab tundma Oppida rahvuskultuuri, aga ka teiste kultuuride
parandit ning omandada elulistes praktikates vajalikke keele- ja kirjandusteadmisi.

Ainevaldkonna Kkirjeldus ja valdkonnasisene 10iming

Pohikooli keele- ja kirjandusdpetust iithendab eesmirk tundma Oppida, osata ja vallata
loomulikku keelt, mis on motete ja tunnete vahendaja, kultuurilise, riikliku ja iseenda
identiteedi kandja ning rahvuskultuuri vundament. Keeleoskus kdnes ja kirjas on inimese

motlemis- ja tundevdoime kujunemise, intellektuaalse arengu ja sotsialiseerumise alus. Eesti
keele valdamine Eestis on hariduslik vajadus, mis on eduka ja jatkusuutliku dppimise eeldus
koikides dppeainetes. Vene keele valdamise eesmérk vene oppekeelega klassis on hoida sidet

emakeelse kultuuripirandiga.

Ainevaldkonna Oppeainetes omandab Opilane keele- ja kirjandusteadmisi, arendab lugemis-,
kirjutamis- ja suhtlusoskusi, et kasvada pohikooli 16puks teadlikuks, aktiivseks ja
vastutustundlikuks lugejaks, kirjutajaks ja suhtlejaks. Ainevaldkonna dppeained toetavad

Opilase keele- ja kirjanduspddevuse kujunemist, identiteediloomet ning sotsiaalset ja
kultuurilist arengut. Opilane on vdimeline eetilisi norme, olusid ja partnerit arvestades
suhtlema, motiveeritult ja teadlikult Oppima ja tegutsema.

1.—4. klassis arendatakse eesti / vene keele dppes koiki keeledpetuse osaoskusi, esmajoones
suhtlus-, lugemis- ja tekstiloomeoskust ning oOigekeelsust eri tekstiliikide, sealhulgas
ilukirjandustekstide lugemise, jutustamise ja kirjutamise kaudu. Alates 5. klassist on eesti /
vene



keel ja kirjandus eri Oppeained, mida seob tekstikeskne ja Zzanriteadlik kisitlusviis ning
kdikide keeledpetusoskuste mitmekiilgne ja tasakaalustatud arendamine.

Eesti keele kui teise keele Ope ldhtub Euroopa keeledppe raamdokumendi ja selle lisade
pohimdtetest ning nendes kirjeldatud keeleoskustasemetest. Eesmérk on Opilaste toimetulek
eestikeelses tihiskonnas, sh suutlikkus jitkata opinguid ja siseneda tooturule.

Ainevaldkonnasisese 16imingu pohialus on tekstikeskne keele- ja kirjandusdpetus, kus
tekstikdsitlus holmab erinevaid tekste ja tekstitoiminguid. Tekstide kaudu Oppides tdieneb
Opilase tekstikogemus ning kujuneb Zanri- ja kontekstitunnetus. Keeledppe tekstivalikus on
eeldatavalt esindatud erinevad autentsed iihiskonnas toimimiseks vajalikud tekstitiiiibid ja
-liigid, nii suulised kui ka kirjalikud tekstid, mis peegeldavad suhtlustavasid ja -olukordi.

Oskust tekste mdista ja luua arendatakse 16imitud aine- ja tekstidpetuse kaudu, mis seotakse
ortoloogia, grammatika ja leksika dpetamisega.

Kirjandusoppes soodustatakse Opilase kirjandushuvi, arendatakse tema lugejavoimeid, motteja
tundemaailma, kujundatakse eetilisi tdekspidamisi ja esteetilisi hoiakuid, vaadeldakse
sonakunsti poeetikat ja kujundikeele olemust ning edendatakse véljendusoskust nii kdnes kui
ka kirjas. Kirjandustekstide lugemise ja wuurimise eesmidrk on avardada Opilase
kultuurikogemust, rikastada tema keeletunnetust, pakkuda inspiratsiooni ning toetada
isiksuslikku arengut. Keele- ja kirjandusdpetusse ldimitakse audiovisuaalseid véljendusviise
(pilt, film, video jm).

Voimalusi valdkonnaiileseks 16iminguks, iildpadevuste
arengu toetamiseks ja oOppekava labivate teemade
Kasitlemiseks.

Keele ja kirjanduse valdkonna ained 16imuvad valdkonnaiileselt kdikide Oppeainetega ja
toetavad pddevuste saavutamist teistes ainevaldkondades. Keeleoskus loob eeldused koigi
oppeainete edukaks omandamiseks ja toimetulekuks nii isiklikus kui ka avalikus elus. Kdikide
valdkondade Oppeained arendavad omakorda keelekasutuse pohipddevusi: sdnavara tundmist
ja rakendamist, tekstimdistmist ja -loomet, padevust suuliselt ja kirjalikult suhelda.
Valdkonnaiilene 16iming tdhendab, et koikides Oppeainetes tuleb ainekirjaoskuse
saavutamiseks tegeleda tekstitoimingutega, st eri liiki tekstidega, ning tdhelepanu juhtida
ortograafia- ja grammatikareeglite normipérasele rakendamisele. Opilaste funktsionaalne ja
kriitiline kirjaoskus kujuneb vilja mitte iliksnes eesti / vene keele, vaid koigi Oppeainete
Oppimise tulemusel, mis eeldab pidevat koostddd ainedpetajate vahel. Keele- ja
kirjandusOpetuse eriosa on tdsta Opilaste keeleteadlikkust, st anda teadmisi keele kohta, mis
tagab tGhusa suhtluspddevuse, arusaamise keele varieerumisest Zanriti ning grammatikast kui

tdhendusloome vahendist. Keele ja kirjanduse valdkonna dppeainete kaudu kujundatakse ja
arendatakse Opilastes koiki riiklikus oppekavas kirjeldatud iildpddevusi ja ldbivaid teemasid.
Seejuures on véga oluline ainedpetajate siisteemne ja jérjepidev koostdo kogu dpilase dppeaja
viltel, kuid oluline roll on ka teistel tugivorgustikel, sh kodusel toetusel ja lapsevanema



vastutusel. Uldpidevusteni joutakse eri allikatest teavet hankides ja seda kriitiliselt hinnates,
eri liiki tekste lugedes, nende iile arutledes ja véideldes, erilaadseid tekste funktsionaalselt
koostades ja kirjutades.

Uldpidevuste kujundamisel kasutatakse erinevaid koostdovorme, Sppemeetodeid ja
-keskkondi, sh digivahendeid ja -votteid, veebi- ja e-Oppekeskkondi, analiiiisitakse ja
lahendatakse elulisi probleemolukordi ja véirtuskonflikte, arvestatakse Opilaste isikupéra ja
andelaadi. Uldpédevuste saavutamist toetab valdkonnaiileselt dppeainete eesmirgipirane
16imimine teistesse valdkondadesse kuuluvate Oppeainetega ning ldbivate teemade Opilase
jaoks tdhenduslik kdsitlemine.

Labivad teemad toetavad Opilase suutlikkust oma teadmisi ja oskusi erinevates olukordades
rakendada, viirtusnorme, -hoiakuid ja -hinnanguid kujundada ning vdimaldavad luua
ettekujutuse iithiskonna kui terviku arengust. Labivad teemad kui tihiskonnas tdhtsustatud

ainetelilesed valdkonnad on {ild- ja valdkonnapiddevuste, Oppeainete ja ainevaldkondade
vahelise 16imingu vahendiks, neid on oluline arvestada emakeele ja kirjanduse Oppesisu ja
opitulemuste kavandamisel, kooli 0ppekava koostamisel ja koolikeskkonna kujundamisel.

Liabivate teemade késitlemist toetavad projekt- ja probleemope, uurimis- ja loovtegevused,
lugemis-, kirjutamis- ja suhtlusiilesanded ning mitmekiilgne info- ja digikirjaoskus.

Oppe kavandamine ja korraldamine
Valdkondlikku dppetegevust kavandades ja korraldades:

1) lahtutakse Oppekava alusviirtustest, iild- ja valdkonnapddevustest, kooliastme Idpuks
taotletavatest teadmistest, oskustest ja hoiakutest ning Opitulemustest ja kooli dppekavas
satestatud Oppesisust, kooliastmete dppe ja kasvatuse rohuasetustest ning ldimingust teiste

Oppeainete ja ldbivate teemadega;

2) arvestatakse didaktika niilidisaegsete kisituste ja ainevaldkonnas toimunud arenguga,
voetakse arvesse kohalikku eripdra ning muutusi tihiskonnas;

3) toetatakse 16imingut valdkonna sees, Oppeainete vahel ja dppekava ldbivate teemadega,
arendatakse Opilaste teadmisi, oskusi ja hoiakuid;

4) rakendatakse mitmekesiseid ja kombineeritud dppemeetodeid ning aktiivsust, loovust,
koost6dd ja tagasisidet soodustavaid dppetegevusi, kujundatakse dpiharjumusi ja -oskusi;

5) arvestatakse Opilaste eelteadmisi, huvisid, individuaalseid eripédrasid ja -voimeid,
kasutatakse diferentseeritud sisu ja sobivat pingutust ndudvaid {iilesandeid, mille sisu ja
raskusaste toetavad individualiseeritud ja Opilasele tdhenduslikku késitlust, reageeritakse
Opiraskustele ning pakutakse Opiabi;

6) taotletakse mdodukat ja iihtlaselt jaotuvat dpikoormust, mis soodustab motivatsiooni ning
jatab aega puhkuseks ja huvitegevuseks;



7) tegeldakse probleemikeskselt ja kogemuspohiselt eluliste ndhtuste ja olukordadega,
seostatakse oskusi igapdevaelu ja jiatkudpingutega;

8) loetakse ja késitletakse eri tiiiipi ja liiki tekste ea- ja joukohasuse, valikulisuse ja huvidele
vastavuse pohimottel ning tihise identiteedi kujundamise eesmargil;

9) kujundatakse Opilase keeleteadlikkust, metakeele valdamist, suhtlus- ja véljendusoskust,
keeleressursside ja -allikate teadliku kasutamise oskust;

10) kasutatakse digitehnoloogiat, -keskkondi ja -materjale, arendatakse info-, meedia- ja
digikirjaoskust;

11) arendatakse eri liigis ning zanris ilukirjandustekstide avatud ja loovat analiiiisi-,
tolgendamis- ja moistmisoskust, ilukirjandusliku poeetika tundmist;

12) tegeldakse tekstiloome ja -esitlusega ning omaloomingulise kirjutamisega, kasutatakse
selleks ka digivahendeid ja veebikeskkondi.

Oppekeskkond
Kool koostdds ainedpetajatega korraldab keele ja kirjanduse valdkonna dppeainete dpet:

1) viisil, kus luuakse {tiksteist austav, vastastikku hooliv ja toetav, turvaline, kiusamis- ja
vigivallavaba Oppekeskkond, mis rajaneb wusalduslikel suhetel, sobralikkusel ja
heatahtlikkusel ning kus mirgatakse ja tunnustatakse dpilase pingutusi ja dpiedu;

2) ruumis, kus saab kasutada digitehnoloogiat, -keskkondi ja -materjale, et arendada info-,
meedia- ja digikirjaoskust;

3) ruumis, kus on voimalik liikumist eeldavateks tegevusteks inventari iimber paigutada (nt
riihmat66d, dppemangud, draamadppe tilesanded);

4) eesti keel teise keelena dppetunnis riihmades, mille soovitatav suurus on kuni 15 dpilast;

5) véljaspool kooliruume, et rakendada dppimist toetavaid ja mitmekesistavaid dppevorme (nt
projekt-, Sues- ja reisidpe) ja -tegevusi (nt Oppekdik teatrisse, muuseumisse, raamatukokku,
kohtumised kirjanike ja tolkijatega, osavott oliimpiaadidest ja konkurssidest, valdkondlikud
teemapéevad ja -nédalad).

Pédevuste peamiste komponentide — teadmiste, oskuste ja hoiakute — kujundamisel on kandev
roll Opetajal, kes loob sobiva Oppekeskkonna ja toetab viirtuskasvatust, ning koolil, kus
normide, véadrtuste, rituaalide, siimbolite ja lugude kaudu edendatakse omanédolist
koolikultuuri.



Hindamine

Keele ja kirjanduse valdkonna dppeainete hindamise eesmirk on saada iilevaade dpitulemuste
saavutatusest ja Opilase individuaalsest arengust ning kasutada seda teavet Oppe
tulemuslikumaks kavandamiseks ja ennastjuhtiva Oppija kujundamiseks. Hinnatakse
Opitulemuste saavutatust, mis on kooskdlas Oppesisu ja -tegevustega ning vastavuses
ainealasete teadmiste, oskuste ja hoiakutega. Hoiakute hindamisel (nt mdistab, kujundab,
tahtsustab, vddrtustab) antakse Opilasele suunavaid ja toetavaid sonalisi hinnanguid.

Hinnatakse nii Oppeprotsessi viltel kui ka Oppeteema 10pus. Selleks rakendatakse nii
diagnostilist, kujundavat kui ka kokkuvotvat hindamist, mida viljendatakse nii sOnaliste
hinnangute kui ka numbriliste hinnetena. Diagnostilise hindamise kdigus selgitatakse vélja
Opilaste eelteadmiste ja oskuste tase, ainealased védrarusaamad ja spetsiifilised dpiraskused,
et kavandada jargnevat Oppimist ja Opetamist.

Oppeprotsessi  kiiigus rakendatakse kujundavat hindamist, kus Opilane saab suulist ja
kirjalikku tagasisidet oma Opitulemuste saavutamise taseme ning tugevate kiilgede ja
arenguvOimaluste kohta. Kokkuvdttev hindamine toimub iildjuhul dppeperioodi voi mahuka
oppeteema 15pul, et kontrollida nii dppetdos piistitatud eesmérkide saavutamist kui ka riikliku
oppekavaga sitestatud Opitulemuste saavutatust. Kokkuvottev hinne voib kujuneda
oppeperioodi jooksul toimunud hindamise tulemusena, seejuures arvestatakse, et hinnetel voib
sOltuvalt t66 mahust olla erinev kaal.

Alates esimesest kooliastmest kaasatakse Opilane hindamisprotsessi nii oma t60 hindamisel
kui ka kaasdpilaste tagasisidestamisel. Opilasele on dppeprotsessi alguses teada, mida ja
millal hinnatakse, milliseid hindamisvahendeid kasutatakse ning millised on hindamise
kriteeriumid.

Opilast suunatakse dppeprotsessi kdigus oma dppimist ja piistitatud eesmirkide saavutamist
analiiisima ja reflekteerima.

Eesti keele oppimisel I kooliastmes hinnatakse Opilase

1) suulist keelekasutust, s.0 kdnelemist ja kuulamist,

2) lugemist, s.0 lugemistehnikat, kirjandus- ja muude tekstide tutvustamist, analiilisi ja
moistmist,

3) kirjutamist, s.o kirjatehnikat, digekirja ja tekstiloomet.

Eesti keele oppimisel II ja ITI kooliastmes hinnatakse opilase

1) suulist ja kirjalikku suhtlust,

2) tekstide vastuvdttu, s.o analiilisi ja moistmist,

3) tekstiloomet, s.0 ert tiilipi ja liiki tekstide kirjutamist,

4) keeleteadmisi, s.o digekeelsuse ja keelehoolde pohimotete rakendamist ning keelevalikute
teadvustamist.



Keeledpetuses on suurem osakaal erinevate kirjalike tekstide hindamisel, sest kirjalik keel on
peamine keeleoskuse niitaja. Oigekeelsust ja keeleteadlikke valikuid hinnatakse iildjuhul
tekstiloome osana tekstiliigi eripira ja kirjutamise eesmérgi kontekstis.

Eesti keeles voi vene keeles hinnatakse peamiselt eri tiiiipi ja liiki kirjalikke tekste.

I kooliastmes hinnatakse jutustavaid tekste, nditeks suulisi ja kirjalikke timberjutustusi,
kirjalikku jutustust pildi, pildiseeria voi muu alusteksti pdhjal, jutustusi enda elust.

II kooliastmes hinnatakse jutustavaid, kirjeldavaid ja pohjendavaid tekste, sealhulgas
kirjalikku jutustust alusteksti pohjal, jutustavat kirjandit, arvustust. Teabetekstidest hinnatakse
kirjeldust, iseloomustust, kokkuvotteid, kultuuriainelisi liihiuurimusi, nende pdhjal loodud
esitlusi ja ettekandeid ning e-kirja kirjutamist. III kooliastmes hinnatakse ka arutlevat
kirjandit, selle iilesehitust, vastavust teemale, asjakohaseid néiteid, vordlemise, seoste loomise
ja jéarelduste tegemise oskust ning isikliku suhtumise véljendamist pohjendatud argumentide
toel.

IIT kooliastmes hinnatakse teabetekstidest kindlal eesmérgil kirjutatud {ilevaateid ja
kultuuriainelisi liihiuurimusi, nende pdhjal loodud esitlusi ja ettekandeid ning avaliku suhtluse
zanre, nagu nditeks avaldus. Peale selle hinnatakse oskust kirjutada levinumaid meediazanre.
Tekstide hindamisel seatakse hindamiskriteeriumid, mis arvestavad tekstiliigile omaseid
tunnuseid ja Opilase keelelist arengut. Hindamiskriteeriumid puudutavad tekstide sisu ja
iilesehitust, konteksti sobivat lausestust ja sdnastust, digekirja ja vormistust.



Ainekavad

Eesti keel

Eesti keele oskus on nii ainedpetuse eesmérk kui ka dppekavas sitestatu omandamise alus.
Eesti keele oskus kones ja kirjas pole iiksnes inimese identiteedi, tema motlemis- ja
tundevdime kujunemise alus, vaid ka jatkusuutliku ja ennastjuhtiva doppimise eeldus kogu
edasiseks eluks. Kui dpilane mdistab eesti keele tdhtsust sotsiaalse suhtluse vahendina ja
rahvusliku kultuuri kandjana, kujuneb ta tdisvdértuslikuks tihiskonnalitkmeks, kes suudab
ennast erinevates suhtlusolukordades selgelt ja ladusalt véljendada, mdistab erinevaid tekste,
on voimeline argumenteerima ja motestatud teksti looma.

Pohikoolis pannakse alus Opilaste sotsiaalsele kirjaoskusele, st oskusele kasutada keelt
teadlikult ja kriitiliselt isiklikus ja avalikus elus, dppe- ja tddolukorras. Opilastes kujundatakse
teadmisi ja oskusi, mis hdlmavad keelt, selle variante, eri tiiiipi ja liiki tekste ning mis lubavad
toime tulla suulise ja kirjaliku suhtlusega, tekstide vastuvotu ja loomisega. Keeledpetuse
korgeim siht on aidata Opilasel kujuneda iseseisvaks teksti vastuvotjaks ja loojaks, kes on
omandanud tdnapdeva eesti kirjakeele.

1.—4. klassis on eesti keel kirjandusega 1dimitud Sppeaine, milles taotletakse nii keele- kui ka
kirjandusdpetuse eesmérke. I kooliastmes loeb Opilane vahemalt kiimme, 4. klassis vihemalt
neli tervikteost eesti voi maailma lastekirjandusest. Alates 5. klassist on eesti keel ja kirjandus
eraldi, kuid tugevasti 16imitud Oppeained, mille kaudu arendatakse sihipédrase lugemise,
suulise keelekasutuse ja kirjutamisoskust.

I kooliastmes keskendutakse Opilaste teadmiste ja oskuste kujundamisel nii suulisele kui ka
kirjalikule keelele. Kuulamine, kuuldust arusaamine ja konelemine on tihedalt seotud
lugemis- ja kirjutamisoskuse arendamisega. Esmase kirjutamisoskuse kujundamisest soltub
edasise kirjaliku enesevéljendusoskuse tShusus. Suuline keelekasutus hdlmab siin
eneseviljendust tavaolukorras ning eakohase suulise teksti mdistmist ja edastamist.

Lugemise Opetamisel arendatakse lugemistehnilist vilumust ja kujundatakse oskust loetud
tekstiga joukohaste juhiste jirgi eesmérgistatult tootada. Kirjutamise dpetamisel viimistletakse
kirjatehnikat, kujundatakse Oigekirjaoskust Opitud keelendite piires ning arendatakse
suutlikkust viljendada end loovalt ja eesmirgipdraselt. Loetav kiekiri on alus kirjalikule
eneseviljendusele viisil, kus ka teised kirjapandust aru saaksid. Esimeses kooliastmes on
oluline saavutada sihipdrane kirjutamisoskus, samuti oskus oma modtteid kirjalikult
viljendada.

Ilukirjanduse terviktekste valib Opilane Opetaja soovitusel lugemiseks nii eesti kui ka
vilisautoritelt, arendades oskust loetud teost tutvustada, selle pohjal jutustada ja kiisimuste
toel arutleda. Téhtis on kujundada lugemisharjumus, soodustada positiivset lugemiskogemust
ja pakkuda lugemisrodmu.


https://projektid.edu.ee/display/OKMV/PK+Eesti+keel

II ja III kooliastmes kujundatakse Opilaste teadmisi ja oskusi neljas dppevaldkonnas: suuline
ja kirjalik suhtlus, teksti vastuvdtt, tekstiloome ning keeleteadlikkus. Siingi on eesti keele
Opetamise keskmes (tervik)tekstid ja katkendid voi tekstikorpused ning nendega seotud
tekstitoimingud. Keelepadevuse tagab vdimalikult eripalgeline, kuid autentne ja adekvaatne
tekstivalik, mis voimaldab omandada keeleteadmisi ja kujundada hoiakuid.

Suhtlemisdpetusega kujundatakse oskust kasutada multimodaalses suhtluses eri kanaleid ja
keskkondi (sh netikeskkonda), oskust arvestada suhtlemisel eesmaérki, partnerit ja olukorda,
oskust vahendada teavet, viljendada oma arvamusi ja hinnanguid. Tdhelepanu podratakse ka
netiturvalisusele.  Suhtlusoskuse arendamisel tehakse informatiivseid esitlusi (nt
raamatututvustusi) nii individuaalselt kui ka koostdos.

Teksti vastuvotu dpetusega kujundatakse oskust tekste leida ja valida, eesmérgipdraselt lugeda
ja kuulata, samuti rakendatakse erinevaid lugemis- ja kuulamisvotteid ning siivendatakse
oskust teksti moista ja sellele reageerida. Arendatakse kriitilise lugemise oskust ning
analiilisitakse erinevaid tarbetekste. Eluldhedaste ja tdhenduslike aine- ja muude tekstide
kasitlus 16imitakse tekstide iilesehitusliku eripdra, sOnavara, grammatika ja Oigekeelsuse
Opetamisega, et kujundada Opilases loomulik keeleteadlikkus.

Tekstiloome Opetusega kujundatakse mitmekiilgset ja eesmaérgistatud enesevéljendusoskust,
mille puhul dpilane tajub situatsiooni ja adressaati ning suudab oma motteid selgelt ja tépselt,
tekstiliigile omasel viisil véljendada. Jutustavate, kirjeldavate ja arutluselementidega tekstide
korval holmab kirjutamine avarat tekstivdlja alates tarbetekstidest kuni ilukirjanduseni.
Tekstiloomes on pohirdhk kirjutamise protsessil, Opilane jargib kirjutamise etappe alates
eeltoost kuni 10pptulemuse vormistamise ja viimistlemiseni.

Keeleteadlikkuse Opetusega avardatakse keeleteadmisi, omandatakse digekeelsuspdhimdtted,
kujundatakse eesti keelt vddrtustavat hoiakut. Arendatakse oskust tdnapdeva eesti kirjakeelt
teadlikult kasutada, kujundatakse arusaamist keele arengust ja muutumisest ning murrete
eriparast. Keeleteadlikkust, mis peab tagama korrektse ja mitmekiilgse kirjakeele
omandamise, Opetatakse muude tekstitoimingute osana.

Et Opilane osaleks aktiivselt ja vahetult dppeprotsessis, peavad keeledppe tegevused olema
mitmekiilgsed ja funktsionaalsed. Keeletundides omandatakse konkreetseid keeleteadmisi ja
praktilisi oskusi, analiiiisitakse loetut ja kuuldut, kujundatakse keelega seotud hoiakuid ja
antakse hinnanguid ning kirjutatakse eri liiki tekste. Arendatakse oskust sobivatest allikatest
ja keskkondadest infot hankida, seda lugeda ja kriitiliselt hinnata. Keeleallikate kasutamine
16imitakse tekstiloomesse, st, et Opilane oskab teabe pohjal langetada teadlikke keelevalikuid,
mis arvestavad suhtlusolukorra sobivust. Tekstitods on oluline ka digitaalse sisu loomine,
muutmine ja taasesitamine.
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Hindamine

Keele ja kirjanduse valdkonna dppeainete hindamise eesmirk on saada iilevaade dpitulemuste
saavutatusest ja Opilase individuaalsest arengust ning kasutada seda teavet Oppe
tulemuslikumaks kavandamiseks ja ennastjuhtiva dppija kujundamiseks. Hinnatakse

Opitulemuste saavutatust, mis on kooskdlas Oppesisu ja -tegevustega ning vastavuses
ainealasete teadmiste, oskuste ja hoiakutega. Hoiakute hindamisel (nt mdistab, kujundab,
tahtsustab, vddrtustab) antakse Opilasele suunavaid ja toetavaid sonalisi hinnanguid.

Hinnatakse nii Oppeprotsessi viltel kui ka Oppeteema 16pus. Selleks rakendatakse nii
diagnostilist, kujundavat kui ka kokkuvdtvat hindamist, mida viljendatakse nii sOnaliste
hinnangute kui ka numbriliste hinnetena. Diagnostilise hindamise kidigus selgitatakse vilja
Opilaste eelteadmiste ja oskuste tase, ainealased vddrarusaamad ja spetsiifilised Opiraskused,
et kavandada jargnevat Oppimist ja dpetamist.

Oppeprotsessi  kiigus rakendatakse kujundavat hindamist, kus opilane saab suulist ja
kirjalikku tagasisidet oma Opitulemuste saavutamise taseme ning tugevate kiilgede ja
arenguvoimaluste kohta. Kokkuvdttev hindamine toimub iildjuhul dppeperioodi vdi mahuka
oppeteema 10pul, et kontrollida nii dppetdds piistitatud eesmérkide saavutamist kui ka riikliku
Oppekavaga sdtestatud Opitulemuste saavutatust. Kokkuvdttev hinne voib  kujuneda
oppeperioodi jooksul toimunud hindamise tulemusena, seejuures arvestatakse, et hinnetel voib
sOltuvalt t66 mahust olla erinev kaal.

Alates esimesest kooliastmest kaasatakse Opilane hindamisprotsessi nii oma t66 hindamisel
kui ka kaasdpilaste tagasisidestamisel. Opilasele on dppeprotsessi alguses teada, mida ja
millal hinnatakse, milliseid hindamisvahendeid kasutatakse ning millised on hindamise
kriteeriumid.

Opilast suunatakse dppeprotsessi kdigus oma dppimist ja piistitatud eesmirkide saavutamist
analiilisima ja reflekteerima.

I kooliastmes hinnatakse opilase
1) suulist keelekasutust, s.0 kdnelemist ja kuulamist,

2) lugemist, s.o lugemistehnikat, kirjandus- ja muude tekstide tutvustamist, analiilisi ja
moistmist,

3) kirjutamist, s.o kirjatehnikat, digekirja ja tekstiloomet.

IT ja III kooliastmes hinnatakse opilase
1) suulist ja kirjalikku suhtlust,
2) tekstide vastuvottu, s.o analiiiisi ja mdistmist,

3) tekstiloomet, s.o eri tiilipi ja liiki tekstide kirjutamist,

11



4) keeleteadmisi, s.o0 digekeelsuse ja keelehoolde pdhimdtete rakendamist ning keelevalikute
teadvustamist.

Keeledpetuses on suurem osakaal erinevate kirjalike tekstide hindamisel, sest kirjalik keel on
peamine keeleoskuse niitaja. Oigekeelsust ja keeleteadlikke valikuid hinnatakse iildjuhul
tekstiloome osana tekstiliigi eripira ja kirjutamise eesmérgi kontekstis.

Eesti keeles voi vene keeles hinnatakse peamiselt eri tiiiipi ja liiki kirjalikke tekste.

I kooliastmes hinnatakse jutustavaid tekste, nditeks suulisi ja kirjalikke {imberjutustusi,
kirjalikku jutustust pildi, pildiseeria voi muu alusteksti pdhjal, jutustusi enda elust.

IT kooliastmes hinnatakse jutustavaid, kirjeldavaid ja pohjendavaid tekste, sealhulgas
kirjalikku jutustust alusteksti pohjal, jutustavat kirjandit, arvustust. Teabetekstidest hinnatakse
kirjeldust, iseloomustust, kokkuvotteid, kultuuriainelisi liihiuurimusi, nende pdhjal loodud
esitlusi ja ettekandeid ning e-kirja kirjutamist. III kooliastmes hinnatakse ka arutlevat
kirjandit, selle iilesehitust, vastavust teemale, asjakohaseid néiteid, vordlemise, seoste loomise
ja jéarelduste tegemise oskust ning isikliku suhtumise véljendamist pohjendatud argumentide
toel.

III kooliastmes hinnatakse teabetekstidest kindlal eesmirgil kirjutatud {ilevaateid ja
kultuuriainelisi liihiuurimusi, nende pdhjal loodud esitlusi ja ettekandeid ning avaliku suhtluse
zanre, nagu nditeks avaldus. Peale selle hinnatakse oskust kirjutada levinumaid meediazanre.
Tekstide hindamisel seatakse hindamiskriteeriumid, mis arvestavad tekstiliigile omaseid
tunnuseid ja Opilase keelelist arengut. Hindamiskriteeriumid puudutavad tekstide sisu ja
iilesehitust, konteksti sobivat lausestust ja sdnastust, digekirja ja vormistust.

Eesti keele ja kirjanduse Opitulemuste kontrolli ja hindamise vormid peavad olema
mitmekesised. Need peavad hdlmama suulisi ja kirjalikke tegevusi, iihe- ja mitmeotstarbelisi
sooritusi, nagu individuaalsed, paaris- ja rithmatddd, rakenduslikud testid ja harjutused,
ainealased kontrolltodd, analiiiisi- ja tdlgendusiilesanded, lugemispdeviku pidamine ja
Opimapi koostamine. Hindamiseks sobivad veel mitmesugused oskusi edendavad
sooritusiilesanded, nagu luule-, proosa- ja draamateksti esitamine, arutleva kirjandi
kirjutamine, uurimis- vOi praktilise t60 tegemine, projekti koostamine ja elluviimine,
ettekande loomine ja esitlemine, avalik esinemine. Lugemiskontrollile, mis piirdub sisu
meenutavate faktiklisimustega, tuleb eelistada arutlusele suunavaid analiiiisi- ja
tolgenduskiisimusi, mottevahetust teksti vdartuste ja sdnumi iile.
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Kooliastme lopuks taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud

I kooliaste

II kooliaste

III kooliaste

Opilane:

1) mdistab rahvapérimust ja
kultuuri mitmekesisust;

2) moistab eesti keelt kui
kultuuri kandjat ja avaliku

suhtluse vahendit;

3) viljendab end selgelt ja
asjakohaselt suuliselt ning
kirjalikult;

4)  teeb piires
keeleteadlikke valikuid,

kasutab korrektset kirjakeelt
ja sobivat sOnavara;

Opitu

5) loeb tekste ladusalt ja
eesmirgistatult eri
keskkondades ja allikatest;

6) kirjutab eesmargistatult

eri litki tekste eri
keskkondades ja allikate
toel;

7) analiiisib ja hindab eri
likki suulisi ja kirjalikke
tekste;

8) mdistab eri tiitlipi ja liiki
tekstide iilesehitust,
keelelist eripéra;

sisu,

9) kujundab lugemise kaudu
hoiakuid ja tdekspidamisi;

10) vaartustab lugemist,
leiab endale sobivat
lugemisvara.

Opilane:

1) mdistab rahvapérimust ja
kultuuri mitmekesisust;

2) moistab eesti keelt kui
kultuuri kandjat ja avaliku
suhtluse vahendit;

3) véljendab end selgelt ja
asjakohaselt suuliselt ning
kirjalikult;

4) teeb Opitu piires
keeleteadlikke valikuid,
kasutab korrektset kirjakeelt
ja sobivat sOnavara;

5) loeb tekste ladusalt ja
eesmirgistatult eri
keskkondades ja allikatest;
6) kirjutab eesmirgistatult
eri liiki tekste eri
keskkondades ja allikate
toel;

7) analiiiisib ja hindab eri
liiki suulisi ja kirjalikke
tekste;

8) moistab eri tiiiipi ja liiki
tekstide iilesehitust, sisu,
keelelist eripéra;

9) kujundab lugemise kaudu
hoiakuid ja tdekspidamisi;
10) vaartustab lugemist,
leiab endale sobivat
lugemisvara.

Opilane:

1) vaartustab oma
rahvapiarimust ja kultuuri
mitmekesisust;

2) viirtustab eesti keelt kui
kultuuri kandjat ja avaliku
suhtluse vahendit.

3) on keeleteadlik, véljendab
end eesmérgipéraselt,
selgelt, asjakohaselt ja
keeleliselt korrektselt
suuliselt ning kirjalikult;

4) loeb tekste vilunult,
eesmargistatult ja kriitiliselt
eri keskkondades ja
allikatest;

5) kirjutab eesmirgistatult ja
keeleliselt korrektselt eri
liiki tekste eri keskkondades
ja allikate toel;

6) analiiiisib ja hindab
kriitiliselt eri liiki suulisi ja
kirjalikke tekste, arvestab
intellektuaalomandiga;

7) mdistab eri tiitipi ja liiki
tekstide iilesehitust, sisu,
keelelist eripdra ning
funktsiooni;

8) kujundab lugemise kaudu
védrtushoiakuid ja
toekspidamisi;

9) viljendab end sobivat ja
rikkalikku sOnavara
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kasutades;

10) omandab
lugemisharjumuse ja
védrtustab lugemist.

| kooliastme opitulemused
Opilane:

1) osaleb aktiivselt ja motestatult Sppeprotsessis;

2) kuulab eesmargistatult, vidljendab oma motteid;

3) kasutab suhtlemisel eakohast ja sobivat kdne- ja kirjakeelt, arvestab suhtlemisel partneriga;
4) eristab helisid, héili ja héélikuid;

5) omandab lugemistehnilise vilumuse ja teadliku lugemisoskuse;

6) sooritab kirja eelharjutusi, arvestab etteantud juhendi ja juhendamisega;

7) tunneb joonis- ja kirjatdhti, kasutab oigeid tdhekujusid, kirjutab loetava kéekirjaga;

8) loeb ja eristab eri liiki tekste, analiiiisib teksti tilesehitust, keelekasutust ja sisu, avaldab
selle kohta arvamust;

9) sonastab teksti kohta kiisimusi ja esitab vastuviiteid, teeb teksti pohjal markmeid, vordleb
tekste omavahel;

10) jutustab kuuldust, ndhtust ja loetust, vajaduse korral kasutab juhendi abi;

11) kirjutab motestatud lauseid, jutustavaid ja kirjeldavaid tekste;

12) kirjutab dpitud keelendite ja keelereeglite piires digesti ning loetava kiekirjaga, vormistab
kirjaliku t66 korrektselt;

13) vormistab lihtsama kirjaliku t66 arvutis, jargib opitud keelereegleid;

14) valib ja loeb sobivaid tervikteoseid nii eesti kui ka maailma lastekirjandusest, kasutab
raamatukogude infosiisteemi,

15) kujundab lugemise kaudu oma motte- ja tundemaailma, jagab lugemiskogemusi,

16) rikastab lugemise kaudu oma sdnavara, kasutab sonaraamatuid ja leiab sonaartiklist
vajalikku teavet.

Opitulemused ja 6ppesisu

1. klass

Suuline keelekasutus (kuulamine, konelemine)
eristab hailikuid (asukoht ja jarjekord sdnas), tdishdiliku pikkusi;
toimib Opetaja ja kaaslase suulise juhendi jargi;

kuulab Gdpetaja ja kaaslase esituses lithikest eakohast teksti, moistab kuuldud lause,
jutu sisu;
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teab, et sonadel on 1dhedase voi vastandtihendusega sdna ja nimetab neist moningaid;
viljendab end suhtlusolukordades arusaadavalt: palub, kiisib, tdnab, vabandab;
jutustab suunavate kiisimuste toel kuuldust, ndhtust, loetust;

koostab dpetaja abiga pildiseeria voi kiisimuste toel suulise jutu,

esitab luuletust peast;

Suuline keelekasutus
Kuulamine

Helide, hailte ja hddlikute eristamine (asukoht ja jarjekord sonas), hddliku pikkuse eristamine,
pohirdhk tdishadliku pikkusel.

Opetaja ja kaaslase kuulamine ning suulise juhendi jirgi toimimine. Opetaja ja kaaslase
ettelugemise kuulamine. Kuuldu ja ndhtu kommenteerimine.

Konelemine

Héaldus- ja intonatsiooniharjutused. Hadlduse harjutamine, hiile tugevuse kohandamine
olukorrale.

T606 1dhedase tihendusega sdnaga, sdnatdhenduse selgitamine ja tdpsustamine.

Sobivate kdnetuste (palumine, kiisimine, keeldumine, vabandust palumine, tinamine) valik
suhtlemisel.

Lihtlauseliste kiisimuste moodustamine, kiisimuste esitamine ja neile vastamine.

Eri teemadel vestlemine sOnavara rikastamiseks, arutamine paaris ja véikeses rithmas.
Esemete, ndhtuste, tegelaste jms vordlemine, iihe-kahe tunnuse alusel riihmitamine.
Eneseviljendus dramatiseeringus ja rollimdngus.

Jutustamine kuulatu, néhtu, ldbielatu, loetu, pildi, pildiseeria, etteantud teema pohjal;
aheljutustamine.

Klassiga iihiselt kogetud siindmuste vahendamine jutustades: jutustamine eri rollides.
Pantomiim-mdistatused tuttavate juttude kohta.

Tuttava luuletuse, dialoogi peast esitamine.

Lugemine

e tunneb hiilik-tihelist vastavust, loeb Opitud teksti enam-vahem ladusalt, lausehaaval
tiksiku peatusega raskema sona ees oma konetempos vai sellest aeglasemalt;
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moistab hidlega voi endamisi (vaikse hddlega voi huuli liigutades) lugedes loetu sisu;
vastab teksti kohta kdivatele kiisimustele, mille vastused on palas otsesdnu 6eldud;
motleb jutule alguse voi 1opu;

on lugenud monda lasteraamatut, nimetab nende pealkirja ja autoreid, annab loetule
emotsionaalse hinnangu (1obus, tdsine, igav ...);

Lugemine
Raamatu/teksti tildine vaatlus: teksti paigutus, sisukord, dppeiilesannete esitus.

Triikitdhtede (nii suurte kui vdikeste) tundma oppimine. Téhtedest sdnade ja sOnadest lausete
lugemine. Silpidest sdnade moodustamine.

Lugemistehnika arendamine dpetaja juhendite jérgi (dige hddldus, ladusus, pausid,
intonatsioon, tempo, oma lugemisvea parandamine, kui sellele tdhelepanu juhitakse).
Lugemistehniliselt raskete sonade ja sdnaiihendite lugema dppimine.

Oma ja Opetaja kéekirjalise teksti lugemine klassitahvlilt ja vihikust.

Jutustava ja kirjeldava teksti ning teabeteksti (Opilaspéevik, kutse, onnitlus, saatekava,
toojuhend, raamatu sisukord) lugemine.

Sona, lause, teksti sisu mdistmine. Teksti sisu ennustamine pealkirja, piltide, iiksiksdnade jm
alusel. Loole 1opu motlemine. Tegelaste iseloomustamine. Kiisimustele vastamine, millele
vastus on tekstis otsesonu kirjas.

Uksikute tingmairkide (dppekirjanduse tingmirgid), skeemide, kaartide lugemine
oppekirjanduses, nende tihenduse tabamine.

Luuletuste ilmekas (mdtestatud) lugemine. Riimuvate sonade leidmine dpetaja abiga.
Tekstiliikide eristamine: jutt, muinasjutt, luuletus, moistatus.

Kirjandustekstid: liisusalm, muinasjutt, moistatus, luuletus, piltjutt, vanasona, jutustus,
naidend.

Loetud raamatu autori, kunstniku (illustraatori), tegelaste nimetamine, loetust jutustamine.
Loetule emotsionaalse hinnangu andmine (Idbus, tdsine, igav jne).

Huvipakkuva raamatu leidmine kooli voi kodukoha raamatukogust tdiskasvanu abiga.
Kirjutamine

e kasutab digeid kirjutamisvotteid, teab, kuidas véikesi ja suuri kirjatdhti kirjutatakse
ning sonas digesti seostatakse;
e Kkirjutab tahvlilt dra;
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e tdidab tahvlindidise jérgi Opetaja abiga Opilaspdevikut, paigutab ndidise jargi t66d
vihikulehele, varustab t66 kuupédevaga;

koostab ndidise jargi kutse;

eristab hailikut, tdhte, tdis- ja kaashdilikut, sona, lauset;

kirjutab omasonade algusesse %, p, t;

kirjutab Gigesti lithemaid (kuni 2-silbilisi) sonu ja lauseid;

teab, et lause 16peb punktiga;

teab, et lause alguses, inimeste, loomade, oma kodukoha nimes kasutatakse suurt
algustihte;

e Kkirjutab digesti oma nime.

Kirjutamine
Kirjatehnika

Kirja eelharjutused. Kirjutamine pliiatsi ja kriidiga, joonistihtede kirjutamine. Oige
pliiatsihoid ja kirjutamisasend istudes ja seistes (tahvli juures). Vidikeste kirjatdhtede
Oppimine. Suurte kirjatdhtede dppimine (vajadusel 2.klassis). Tdhtede seostamine.

Tahvlile, vihikusse ja Opilaspdevikusse kirjutamine. T66 vormistamine ndidise jargi, to0
puhtus, kdekirja loetavus. Teksti drakiri tahvlilt, dpikust.

Kirjalik tekstiloome
Tarbeteksti kirjutamine néidise jirgi: kutse, Onnitlus (kujundamine néidise jérgi).

Jutu kirjutamine pilditdiendusena (pildi allkiri, kahekone jms). Jutule I6pu kirjutamine.
Loovtoo kirjutamine (pildi, pildiseeria, kiisimuste jargi). Liinkiimberjutustuse kirjutamine.

Oigekeelsus

Hadélik, sona, lause, tekst. Téhed ja tdhestik, voortdhtede vaatlus. Hadlikute markimine kirjas.
Sona ja lause ladumine ja kirjutamine.

Téis- ja kaashédlikud. Tdishddlikulihendi vaatlus. Téishailiku pikkuse eristamine ja digekiri,
kaashdiliku pikkusega tutvumine. Sulghéilik (k, p, t) omasonade alguses. i ja j ning 4 sona
alguses seoses tihtede dppimisega.

Suur algustiht lause alguses, inimese- ja loomanimedes.
Liitsdna vaatlus (moodustamine).
Sonade 16pu digekiri, -d ja -vad (mitmus) ning -b (tegusona 3. poore) digekirjaga tutvumine.

Tutvumine jutustava (véit-), kiisi- ja hiiiidlausega. Lause 16pumaérgid: punkt, (kiisi- ja
hiiiiumargi vaatlemine). Koma lauses (teksti vaatlus).
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Oma kirjutusvea parandamine dpetaja abiga.

Ettelitlemise jérgi sonade ja lausete kirjutamine (15-20 sona lihtlausetena).

2.klass

Suuline keelekasutus

eristab téis- ja suluta hailiku pikkusi;

kuulab Opetaja ja kaaslase eakohast teksti ning toimib saadud sonumi kohaselt opetaja

abil;

koostab kuuldu pohjal lihtsama skeemi ja kaardi dpetaja abil;

kasutab kones terviklauseid;

teab ja leiab vastandtdhendusega sdnu ning Opetaja abil ka ldhedase tdhendusega sonu;
viljendab arusaadavalt oma soove ja kogemusi véikeses ja suures rithmas; vestleb oma
kogemustest ja loetust;

annab Opetaja abil edasi lugemispala, dppeteksti, filmi ja teatrietenduse sisu;

koostab dpetaja abil jutu pildiseeria, pildi voi kiisimuste toel; mdtleb jutule alguse voi

16pu;

e vaatleb ja kirjeldab ndhtut, méirkab erinevusi ja sarnasusi Opetaja suunavate kiisimuste
toel;

e csitab luuletust peast.

Suuline keelekasutus

Kuulamine

Hééliku pikkuste eristamine sOnaméngus, litkumise ja liigutuste abil, pohirdhk suluta
kaashéaélikul.

Opetaja ja kaaslase suulise mitmeastmelise juhendi meeldejitmine ja selle jirgi toimimine
méingus, praktilise iilesande lahendamisel (vilitund, otsimine, mddtmine).

Opetaja etteloetud ainetekstist oluliste mdistete leidmine ja lihtsa skeemi koostamine dpetaja
juhendamisel.

Kaaslase ettelugemise kuulamine ja hinnangu andmine iihe aspekti kaupa (digsus, pausid ja
intonatsioon motte toetajana).

Konelemine

Hééldus- ja intonatsiooniharjutused sonaméngulistes harjutustes, kiirkone, kajaming.
Eneseviljendus dramatiseeringus  ja  rollimangus: muinasjuttude esitamine,
igapdevaolukordade lavastamine. Kdne eri niiansside (tempo, hdiletugevus, intonatsioon)
esiletoomine dramatiseeringus jm esituses: rongi, loomade héiélte jm imiteerimine.
Konelemine eri olukordades (telefonitsi, rithma esindajana), rollimdngud.
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Nii enese kui ka teiste soorituste tunnustav kommenteerimine.

Oma arvamuse avaldamine (raamatu, filmi jm) kohta ja selle pohjendamine. Arutlemine
paaris ja rilhmas: oma suhtumise viljendamine, ndustumine ja mittendustumine, iihiste
seisukohtade otsimine.

Stindmuse, isiku, looma, eseme kirjeldamine tugisdnade, skeemi, tabeli abil.

Sonatidhenduste selgitamine ja tdpsustamine aktiivse sonavara laiendamiseks.

Kuuldud jutu imberjutustamine; pikema dialoogi jalgimine, hinnangud tegelastele ja sisule.

Motete viljendamine terviklausetena. Kiisimuste moodustamine, kiisimuste esitamine ja neile
vastamine.

Eri meeleoluga luuletuste (aastaajad, laste elu) motestatud peast esitamine.

Lugemine

e loeb Opitud teksti suhteliselt digesti, ladusalt (lugemistempo voib olla kdnetempost
aeglasem), parandab ise oma lugemisvigu, enamasti viljendab intonatsioon loetava
sisu;
mdistab hidlega voi endamisi lugedes loetu sisu;
vastab teemakohastele (ka lihtsamatele tekstis mitte otsese infoga seotud) kiisimustele;
leiab tekstis iseseisvalt vastused konkreetsetele kiisimustele ja tootab dpetaja abiga
eakohaste juhiste alusel;
tunneb dra jutu, luuletuse, mdistatuse, ndidendi ja vanasona;
kasutab dpiku sdnastikku Opetaja abiga sonade leidmiseks algustihe jérgi;
on lugenud joukohaseid lasteraamatuid, nimetab tegelasi ja annab edasi loetu sisu
mone huvitava, enam meeldinud episoodi jargi;

Lugemine

Lugemistehnika arendamine Opetaja juhendite jérgi: oma lugemisvea parandamine, kui
sellele tdhelepanu juhitakse, sobiva intonatsiooni kasutamine. Lugemistehniliselt raskete
sonade ja sdnatihendite lugema Sppimine.

Raamatu/teksti tildine vaatlus: teksti paigutus, sisukord, dppeiilesannete esitus.

Uksikute tingmirkide (dppekirjanduse tingmirgid, liiklusmirgid jms), skeemide, kaartide ja
tabelite lugemine oppekirjanduses ning lasteraamatutes.

Tekstist Opitavate keelendite, samuti siinoniilimide, otsese ja ililekantud tdhendusega sonade
jms leidmine. Opiku sdnastiku kasutamine.

Kahekdne lugemine, intonatsiooni ja tempo valik saatelause alusel ja partnereid arvestades.

Eri liiki lLihitekstide (teade, kiri, ajakirja rubriik, sonastik) moistev lugemine. Oma ja dpetaja
kaekirjalise teksti lugemine klassitahvlilt ja vihikust.

Tekstis kiisimuse, palve, kisu ja keelu dratundmine.

Loetud jutustuse ja muinasjutu kohta kava koostamine (teksti jaotamine osadeks);
skeemi/kaardi koostamine Opetaja abiga. Loetu pohjal teemakohastele kiisimustele vastamine
(ka siis, kui vastus otse tekstis ei sisaldu). Loole alguse ja 16pu motlemine. Tegelaste
iseloomustamine.

Luuletuste ilmekas (mdtestatud) esitamine. Riimuvate sonade leidmine dpetaja abiga.
Tekstiliikide eristamine: jutustus, luuletus, ndidend, mdistatus, vanasona.
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Kirjandustekstid: rahvaluuleline liisusalm, muinasjutt, mdistatus, luuletus, piltjutt, vanasona,
jutustus, ndidend, muistend.

Loetud raamatu tutvustamine ja soovitamine. Vajaliku teose otsimine kooli voi kodukoha
raamatukogust autori ja teema jérgi tdiskasvanu abiga.

Kirjutamine

kasutab kirjutades digeid véikeste ja suurte kirjatdhtede tdhekujusid ja seoseid;
kirjutab tahvlilt voi Opikust dra;

tdidab iseseisvalt Opilaspdevikut ja kujundab vihikut, paigutab naidise jérgi to6d
vihikulehele, kirja joonelisele lehele, varustab t66 kuupédevaga;

koostab dpetaja abiga kutse, Onnitluse ja teate;

kirjutab loovt66 ning timberjutustuse pildiseeria, tugisdnade ja kiisimuste abil;
eristab hdilikut, tihte, tdis- ja kaashdilikut, silpi, sOna, lauset, tdishddlikuiihendit;
kirjutab Gigesti sulghdiliku omasdnade algusesse ja omandatud vodrsonade algusesse;
margib kirjas digesti tdishailikuid;

teab peast voortdhtedega tihestikku;

alustab lauset suure algustihega ja 10petab punkti voi kiisimérgiga;

kasutab suurt algustdhte inimeste ja loomade nimedes, tuttavates kohanimedes;
kirjutab digesti sonade 16ppu

-d (mida teed?), -te (mida teete?),
-sse (kellesse? millesse?),
-ga (kellega? millega?), -ta (kelleta? milleta?);

e Kkirjutab ettelitlemise jargi Opitud keelendite ulatuses sisult tuttavat teksti ja kontrollib
kirjutatut ndidise jérgi (2025 sdna lihtlausetena).

Kirjutamine

Kirjatehnika

Suurte ja viikeste kirjatdhtede kordamine.

Kirjutamise tehnika arendamine: {ihtlane kirjarida, diged tdhekujud ja seosed nii vdikestel kui
suurtel kirjatidhtedel.

Naidise jargi kirjatoo paigutamine vihiku lehele, kirjapaberile; kuupédeva kirjutamine.

Kirjalik tekstiloome

Kutse, onnitluse ja teate koostamine dpetaja abiga.

Tekstildhedase timberjutustuse kirjutamine kiisimuste ja tugisdnade toel.

Loovtdo skeemi, kaardi toel; fantaasialugu. Jutu iilesehitus: alustus, sisu ja Idpetus; jutule
alguse ja 10pu kirjutamine. Omakirjutatud teksti iile kaaslasega arutlemine.

Oigekeelsus

Varasemale lisanduvalt keeleteadmised: tdishddlikuiihendi digekiri, suluta kaashailiku pikkus
ja oigekiri;
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k, p, t s-1ja h korval; i ja j silbi alguses, h sdna alguses.
Silbitamine, poolitamise tildpdhimdtted.

3.klass

Suuline keelekasutus

kuulab mdtestatult eakohast teksti, toimib saadud sdnumi voi juhendite jargi;
viljendab end suhtlusolukordades selgelt ja arusaadavalt: palub, kiisib, selgitab,
keeldub, vabandab, tdnab; vastab kiisimustele, kasutades sobivalt téislauseid ning
lithivastuseid;

e vaatleb sihipéraselt, kirjeldab eesmérgipéraselt nihtut, eset, olendit, olukorda, mirkab
erinevusi ja sarnasusi;
avaldab arvamust kuuldu, vaadeldu ja loetu kohta;
annab kiisimuste toel arusaadavalt edasi oppeteksti, lugemispala, pildiraamatu, filmi ja
teatrietenduse sisu; koostab kuuldu/loetu pohjal skeemi/kaardi;

e jutustab loetust ja ldbielatud silindmusest; jutustab pildiseeria, tugisdnade,
mirksonaskeemi ja kiisimuste toel; mdtleb jutule alguse ja 16pu;
leiab véljendamiseks ldhedase ja vastandtihendusega sonu;
esitab luuletust peast;

Kuulamine
Haaliku pikkuste eristamine, pohirdhk sulghééliku pikkusel.

Pikema suulise juhendi meeldejitmine ja selle jargi toimimine. Kaaslase ja Opetaja
juhtnodride kuulamine, nende jargi toimimine.

Ettelugemise kuulamine. Kaaslase ettelugemise hindamine iihe aspekti kaupa (digsus, pausid
ja intonatsioon motte toetajana). Kuuldu ning ndhtu kommenteerimine. Fakti ja fantaasia
eristamine.

Opetaja etteloetud ainetekstist oluliste mdistete leidmine ning lihtsa skeemi koostamine.

Kuuldu (muinasjutt, liihijutt lapse elust, proosa-, luule ja ainetekst), ndhtu (lavastus, film)
sisu imberjutustamine. Dialoogi jilgimine, hinnangud tegelastele ja nende iitlustele.

Konelemine
Hééldus- ja intonatsiooniharjutused. Selge héddlduse jdlgimine teksti esitades. Kone eri
nliansside (tempo, hddletugevuse, intonatsiooni) esiletoomine dramatiseeringus jm esituses.
Sobivate konetuste (palumine, kiisimine, keeldumine, vabandust palumise, tdinamise) valik
suhtlemisel. Suuline selgitus, kdnetus- ja viisakusvéljendid, teietamine ja sinatamine.
Konelemine eri olukordades: vestlus tundmatuga, sh telefonitsi, klassi/kooli esindamine,
voistkonda kutsumine, koostegevusest loobumine jms.

Sonavara arendamine: sOnatihenduse selgitamine ja tdpsustamine, aktiivse sOnavara
laiendamine, ldhedase ja vastandtihendusega sona leidmine. Eri teemadel vestlemine
sOnavara rikastamiseks, arutamine paaris ja viikeses rithmas.

Oma arvamuse avaldamine, ndustumine ja mittendustumine, iihiste seisukohtade otsimine,
kaaslase arvamuse kiisimine.
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Motete viljendamine terviklausetena ja sobiva sOnastusega (sonavalik, motte 10puleviimine).
Kiisimuste moodustamine ja esitamine ning neile vastamine.

Jutustamine kuuldu, ndhtu, ldbielatu, loetu, pildi, pildiseeria ja etteantud teema pohjal;
aheljutustamine.

Stindmuste, isiku, looma, eseme jm kirjeldamine tugisonade, skeemi ning tabeli abil.
Eneseviljendus dramatiseeringus ja rolliméngus erisuguste meeleolude viljendamiseks.
Tuttava luuletuse ja dialoogi ilmekas (mdtestatud) esitamine.
Nii enese kui ka teiste td6de tunnustav kommenteerimine dpetaja juhiste alusel.

Lugemine

e loeb nii hédlega ja kui endamisi ladusalt ja teksti moistes; mdistab lihtsat plaani,
tabelit, diagrammi, kaarti;

loeb dpitud teksti ette digesti, selgelt ja sobiva intonatsiooniga;

tootab tekstiga eakohaste juhiste alusel;

vastab suulistele ja lithikestele kirjalikele kiisimustele loetu kohta;

eristab kirjalikus tekstis vdidet, kiisimust, palvet, kdsku, keeldu;

tunneb dra jutustuse, luuletuse, ndidendi, muinasjutu, mdistatuse, vanasona, kirja;

on lugenud l4bi vihemalt neli eesti ja véliskirjaniku teost, kdneleb loetud raamatust;
teab nimetada monda lastekirjanikku.

Lugemine

Raamatu/teksti iildine vaatlus: teksti paigutus, sisukord, Oppeiilesannete esitus. Teksti
iilesehitus: pealkiri, teksti osad (16igud, loo alustus, sisu, 10petus).

Lugemistehnika arendamine Opetaja juhendite jérgi (Oige héaédldus, ladusus, pausid,
intonatsioon, tempo; oma lugemisvea parandamine, kui sellele tdhelepanu juhitakse). Ladus ja
automatiseerunud lugemine. Oma ja kaaslase lugemistehnika hindamine Opetaja juhiste alusel.
Oma ja Opetaja kaekirjalise teksti lugemise klassitahvlilt ja vihikust.

Jutustava ja kirjeldava teksti ning tarbe- ja teabeteksti (Opilaspdeviku, kutse, Onnitluse,
saatekava, to0juhendi, raamatu sisukorra, sOnastiku, teate, eeskirja, retsepti, Opikuteksti,
teatmeteose teksti, ajalehe- ja ajakirja ning muu meediateksti) lugemine.

Uksikute tingmirkide (dppekirjanduse tingmirgid, liiklusmirgid jms), skeemide, kaartide ja
tabelite lugemine oppekirjanduses, lasteraamatutes ning lasteajakirjanduses.

Sona, lause ning teksti sisu modistmine. Tekstis kiisimuse, palve, késu ja keelu dratundmine.
Teksti sisu ennustamine pealkirja, piltide ja liksiksonade jargi.

Too tekstiga: tekstist Opitavate keelendite, siinoniilimide, otsese ja iilekantud tihendusega
sonade leidmine. Opiku sdnastiku iseseisev kasutamine. Teksti jaotamine osadeks ning
tekstiosade pealkirjastamine. Loetava kohta kava, skeemi, kaardi koostamine. Loetu pdhjal
teemakohastele kiisimustele vastamine. Loole alguse ja 10pu motlemine. Teksti teema ja
peamdtte sonastamine, tegelaste iseloomustamine.

22



Jutustavate luuletuste ja proosateksti mdtestatud esitamine. Riimuvate sdnade leidmine.
Kahekdne lugemine, intonatsiooni ja tempo valik saatelause alusel ning partnereid arvestades.

Loetud raamatust jutustamine, loetule emotsionaalse hinnangu andmine ja raamatust
liihikokkuvdtte tegemine. Vajaliku raamatu leidmine iseseisvalt.

Tekstiliitkide eristamine: muinasjutt, modistatus, vanasona, luuletus, jutustus, nididend, kiri

Kirjandus: folkloorne lastelaul, liisusalm, jutustus, muinasjutt, muistend, luuletus, kahekdne,
ndidend, sOnaménguline tekst, piltjutt, moistatus, vanasona.

Kirjutamine

kasutab kirjutades digeid tahekujusid ja -seoseid, kirjutab loetava kéekirjaga;
kirjutab tahvlilt ja Opikust digesti dra; paigutab teksti korrektselt paberile voi arvutis,
vormistab vihiku/dpilaspaeviku nduetekohaselt;

e valdab eesti hailikkirja aluseid ja Opitud keelendite digekirja: eristab hiilikut ja tdhte,
tais- ja kaashailikut, hailikuiihendit, silpi, sdna, lauset; mérgib kirjas hddlikuid digesti;
eristab lithikesi, pikki ja iilipikki tdis- ja suluta kaashdalikuid; kirjutab digesti asesonu;

e mairgib Opitud sOnades Oigesti kaashddlikuiihendit; kirjutab oOigesti sulghéiliku
omandatud oma- ja vodrsonade algusse; mérgib kirjas digesti kdénd- ja poordsonade
opitud 1oppe ja tunnuseid;

e teab peast voOrtahtedega tdhestikku, kasutab lihtsamat sdnastikku ja koostab lihtsaid
loendeid tdhestik- jirjestuses;

e Kkirjutab suure algustihega lause alguse, inimeste- ja loomade nimed ning Opitud
kohanimed;
piiritleb lause ja paneb sellele sobiva 1opumérgi,
kirjutab etteiitlemise jargi sisult tuttavat teksti ja kontrollib kirjutatut ndidise jérgi
(3040 sdna);

e koostab kutse, Onnitluse, teate, e-kirja; kirjutab eakohase pikkusega loovtoid (k.a
iimberjutustusi) kiisimuste, tugisdnade, joonistuse, pildi, pildiseeria, méarksonaskeemi
vO1 kava toel.

e kirjutab nii koolis kui ka igapdevaelus késitsi ja arvutiga eakohaseid tekste vastavalt
kirjutamise eesmaérgile, funktsioonile ja adressaadile

Kirjutamine
Kirjatehnika

Kirjutamise tehnika siivendamine, oma loetava kiekirja kujundamine, kirjutamise kiiruse
arendamine. Kirjutamisvilumuse saavutamine (diged tdhekujud ja proportsioonid, loetav
kdekiri, iihtlane kirjarida, kirjatoé nduetekohane vélimus, t66 vormistamine). Teksti drakiri
tahvlilt ja Opikust. Kirjutatu kontrollimine OJpiku ja soOnastiku jargi. Oma kirjavea
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parandamine. Etteiitlemise jargi kirjutamine. Tahvlile, vihikusse ja Opilaspdevikusse
kirjutamine. Tarbeteksti kirjutamine néidise jirgi: kutse, imbrik.

~

Oigekiri

Téhestiku jarjekord. Tdis- ja kaashéélikuiihendi digekiri. Tdis- ja suluta kaashééliku pikkuse
kordamine, sulghéiliku pikkuse eristamine ja digekiri. &, p, ¢ s-1ja h kdrval. i ja j digekiri (v.a
vodrsonades ja tegijanimedes). 4 sona alguses. Sulghéélik oma- ja vodrsonade alguses.

Suur algustdht lause alguses, inimese- ja loomanimedes, tuntumates kohanimedes. Viike
algustéht oppeainete, kuude, niddalapdevade, ilmakaarte nimetustes. Poolitamise harjutamine.
Liitsona.

Nimi-, omadus- ja tegusdna. Ainsus ja mitmus. SGnavormide moodustamine kiisimuste alusel.
Mitmuse nimetava ning sse-10pulise sisseiitleva, kaasaiitleva ja ilmaiitleva kdinde 16pu
oigekirjutus. Olevik ja minevik. Poordeldoppude digekirjutus. Erandliku oigekirjaga ase- ja
kiisisdnad (ma, sa, ta, me, te, nad, kes, kas, kus).

Viit- (jutustav), kiisi- ja hiitidlause. Lause lopumargid. Koma kasutamine loetelus; ez, sest,
vaid, kuid, aga, siis, kui puhul; sidesdnad, mis koma ei ndua.

Ettelitlemise jérgi kirjutamine opitud keelendite ulatuses (30—40 sdona). Oma kirjavea iseseisev
leidmine.

SoOnavara: ldhedase ja vastandtihendusega sdna. SOna ja tema vormide Oigekirja ning
tadhenduse omandamine ja tdpsustamine.

Tekstiloome

Lausete laiendamine ja sidumine tekstiks.

Tarbeteksti (ajaleheartikli, teate, nimekirja jne) kirjapanek.
Umberjutustuse kirjutamine tugisdnade, skeemi, kaardi vdi kava toel.

Loovt6o kirjutamine (vaba jutt, jutt pildi, pildiseeria, kiisimuste, skeemi, kaardi voi kava toel,
fantaasialugu). Jutu tlesehitus: alustus, sisu, 10petus.

Stindmusest ja loomast kirjutamine.
Jutule alguse ja 1opu kirjutamine.
Kirja kirjutamine..

Oma kirjutatud teksti iile kaaslasega arutamine.
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Il kooliastme oOpitulemused
Suuline ja kirjalik suhtlus
Opilane:

1) valib juhendamise abil olukorrale vastava suhtluskanali;

2) esitab kuuldu ja loetu kohta kiisimusi, avaldab viisakalt ja olukorrast ldhtuvalt arvamust,
sOnastab jirelduse;

3) lahendab lihtsamaid probleemiilesandeid paaris- ja riihmatd0s;

4) pdhjendab oma seisukohta ja aktsepteerib kaaslaste pdhjendatud seisukohti;

5) kasutab suhtluses sobivaid keelevahendeid, sh korrektset kirjakeelt dpitu piires nii suulises
kui ka

kirjalikus suhtluses.

Teksti vastuvott

Opilane:

1) valib ja loeb sobivaid tervikteoseid nii eesti kui ka maailma lastekirjandusest;

2) iseloomustab Opitud tekstiliike ja nende kasutamise voimalusi;

3) loeb ja mdistab eakohaseid Opi- ja elutarbelisi ning huvivaldkondade tekste;

4) vordleb tekste, esitab kiisimusi, avaldab arvamust, teeb tekstist lithikokkuvotte;

5) kuulab ja jilgib vastuvdetavat teksti, valib lugemise eesmirgile sobiva lugemisviisi;
6) tunneb keele ja kirjanduse valdkonna teabekeskkondi, leiab neist vajaliku teabe;

7) vordleb eri allikatest périt infot, eristab olulist ebaolulisest, fakti arvamusest.

Tekstiloome

Opilane:

1) leiab juhendamise abil tekstiloomeks vajalikku teavet;

2) tunneb kirjutamiseks ja esinemiseks valmistumise pShietappe;

3) jutustab, kirjeldab, vordleb ja arutleb suuliselt ja kirjalikult;

4) esineb suuliselt, votab sdna, koostab ja peab lithikese ettekande;

5) kirjutab eesmérgipiraselt ja olukohaselt eri liiki eakohaseid tekste;
6) vormistab kirjalikud tekstid korrektselt nii kdsikirjas kui ka arvutis.

Keeleteadlikkus

Opilane:

1) nimetab Eestis koneldavaid keeli, sugulaskeeli ja rahvaid;

2) eristab keelevariante, sh murdeid, sotsiolekte, toob néiteid nende kasutusest;

3) kirjeldab eesti keele hiilikusiisteemi, eristab sonaliikide tiilipjuhte ning pdhilisi kdénd- ja
p66rdsdna vorme;
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4) moodustab ja kirjavahemérgistab lihtlauseid, sealhulgas koondlauseid ja lihtsamaid
liitlauseid;

5) jargib eesti digekirja aluseid ja dpitud pdhireegleid;

6) rakendab omandatud keeleteadmisi tekstiloomes ja -analiilisis;

7) kasutab oigekirja kontrollimiseks ja tdhenduste leidmiseks triiki- ja digisonastikke, leiab
sonaartiklist

vajaliku teabe.
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4.Kklass

Suuline ja kirjalik suhtlus

Kuulab moétestatult eakohast teksti, toimib saadud sonumi vai juhendite jargi;
jutustab kuuldud teksti iimber;

esitab kuuldu ja nihtu kohta kiisimusi;

viljendab oma arvamust, annab infot arusaadavalt edasi;

leiab koos partneri voi rithmaga vastuseid lihtsamatele probleemiilesannetele,
kasutades sobivalt kas suulist vdi kirjalikku vormi;

esitab peast ilukirjandusteksti omal valikul, loeb teksti rollis;

annab juhiste alusel kaaslasele tagasisidet.
Suuline ja kirjalik suhtlus

Kaasopilase ja Opetaja eesmadrgistatud kuulamine. Juhendi jérgimine ja kuuldu pdhjal
tegutsemine.

Kuuldud teksti timberjutustamine. Lavastuse, kuuldud proosa-, luule- ja ainetekstide sisu
imberjutustamine. Opetaja ettelugemise jirel (ainealane tekst, 1dikhaaval) oluliste mdistete ja
seoste leidmine.

Kuuldu kohta tépsustavate kiisimuste esitamine. Esitatud kiisimuste mdistmine ja kiisimustele
vastamine.

Loetu ja kuuldu kohta arvamuse avaldamine ja seisukoha pdhjendamine, ndite toomine
tekstist. Kaaslaste arvamuse kiisimine. Suulises keelekasutuses kirjakeele pdhinormingute
jérgimine eakohasel viisil. Mdtete vdljendamine selgelt ja arusaadavalt, motte 16puleviimine
ja mdtete omavaheline seostamine.

Rithmavestlus etteantud teemal, vestluse tulemuse esitlus. Rithmareeglite kokkuleppimine,
sobiva koostoovormi valimine. Konelemisel kaaslase motete iimbersonastamine, enda motete
lisamine. Esitamise eesmadrgistamine (miks, kellele, mida). Esitamiseks kohase sOnavara,
tempo, hidletugevuse ja intonatsiooni valimine; dige hingamine ja kehahoid.

Dialoogi ja dramatiseeringu esitamine. Rolliméng.

Nii enese kui ka teiste toode tunnustav kommenteerimine dpetaja juhiste alusel.

Teksti vastuvott

e Otsib teavet tundmatute sonade kohta, selgitab nende tdhendust;
e valdab lihtsamaid lugemistehnikaid, eesmérgistab lugemist;
e kirjeldab tarbe- ja ilukirjandusteksti peamisi erinevusi;
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e vastab teksti pdhjal koostatud kiisimustele tekstindidete voi oma sdnadega, koostab
teksti kohta kiisimusi ja leiab tekstist vajalikku infot;

nimetab ilukirjanduse pohiliike, proosa, luule, draama, ja nende tunnuseid;

nimetab rahvaluule pohiliike ja nende tunnuseid;

tutvustab loetud proosateose sisu ja tegelasi ning koneleb loetust; kirjeldab teksti
pohjal stindmuste toimumise aega, kohta ja tegelasi;

kirjeldab luuletuse meeleolu, aega, kohta;

esitab ilukirjandusteksti motestatult;

leiab vajaliku voi huvipakkuva raamatu;

on ldbi lugenud vihemalt neli eakohast véértkirjandusteost (raamatut);

tutvustab loetud raamatut kaaslastele, annab loetule hinnangu ning pohjendab seda.

Teksti vastuvott
Tundmatu sona tdhenduse leidmine Opiku sonastikust ja Sonaveebist. Tdhenduse selgitamine.

Lugemiseks  valmistumine, lugemise eesmairgistamine, keskendunud lugemine.
Lugemistehnika arendamine, korduv iilelugemine, héédlega ja hidileta lugemine, pauside,
tempo ja intonatsiooni jilgimine. Lugemist hdlbustavad votted. Lause, 15igu ning tervikteksti
mdistmine ja iimberjutustamine.

Tarbeteksti ja ilukirjandusteksti eesmirgi ja lugemise eripdra. Teksti sisu ennustamine
pealkirja, piltide, remarkide, iiksiksonade jm alusel. Enne lugemist olemasolevate
teemakohaste teadmiste ja kogemuste véljaselgitamine, oma kiisimuste esitamine ning uute
teadmiste vastu huvi dratamine (mida tean, mida tahaksin teada).

[lukirjandustekst, kujundlik keelekasutus. Ilukirjanduse pohiliigid: luule, proosa, draama,
nende erijooned.

Jutustava teksti vastuvott. Siizee, siindmuste toimumise koht, aeg ja tegelased, kdivitav
stindmus, lahendus. Stindmuste jédrjekorra edasi edasiandmine. Arutlemine tekstis késitletud
teema, tegelaste motiivide iile. Oma arvamuse sOnastamine ja pdhjendamine tekstindidete
toel. Kiisimustele vastamine tekstindidete vOi oma sOnadega. Loetava kohta maérkmete,
marksonaskeemi, kava ja kiisimuste koostamine. Loetud teksti dramatiseering Opetaja juhiste
toel.

Luuletuse teema maératlemine, aja ja koha kirjeldamine, meeleolu kirjeldamine. Luuletuse ja
proosateksti mdtestatud esitamine (meeleolu, laad).

Vajaliku ja huvipakkuva raamatu leidmine kataloogi voi e-otsingut kasutades. Loetud raamatu
sisu ja tegelaste tutvustamine ja lugemissoovituste jagamine klassikaaslastele. Loetule
emotsionaalse hinnangu andmine ja pohjendamine.

Rahvaluule pohilitkkide dra tundmine ja tunnuste nimetamine: muinasjutt, muistend,
lithivormid (mdistatus, vanasona, anekdoot).
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Tekstiloome

Jutustab ja kirjutab loetust ning lébielatud stindmusest;

jutustab tekstildhedaselt, kokkuvdtlikult kavapunktide jérgi, mérksdonaskeemi ja
kiisimuste toel;

kirjutab nii koolis kui ka igapédevaelus kisitsi ja arvutiga jutustava teksti,

kirjutab lilhema tarbeteksti vastavalt kirjutamise eesmargile, funktsioonile ja
adressaadile;

tunneb kirjutatavate teksti iilesehitust ja vormistustavasid;

kirjutab eakohase pikkusega loovjutte kiisimuste, pildi, pildiseeria, marksdnaskeemi
voi kava toel;

tunneb protsesskirjutamise etappe, tdiendab oma t60d tagasiside pohjal;

rakendab omandatud keeleteadmisi teksti kirjutamisel ja toimetamisel.

Tekstiloome

Umberjutustamine ja iimberjutustuse kirjutamine: tekstilihedane, valikuline (mdne tegelase
vaatepunktist), kokkuvdtlik, loov. Loo imberjutustamine uute tegelaste ja siindmuste lisamise
vdi asendamisega. Umberjutustus kavapunktide, mirksdnade ja kiisimuste toel.
Aheljutustamine. Fantaasialoo, muinasjutu vdi muistendi kirjutamine.

Liithemate tarbetekstide kirjutamine: seletus- ja veenmiskiri, e-kiri, teade. Kirja esitav osa ja
taustaosa. Juhendavate tekstide kirjutamine: retsept, juhend voi reeglistik. Kiri, timbriku
vormistamine.

Protsesskirjutamine: kirjutamiseks valmistumine (mérksonad, idee- vOi1 motteskeem,
siindmuste kaart), mustandite kirjutamine, tagasisde pdhjal t66 tdiendamine, toimetamine,
viimistlemine, avaldamine.

Keeleteadlikkus

Kirjeldab eesti keele hadlikusiisteemi ja kaashiilikuiihendi reeglit ja erandeid;

jargib kirjutamisel opitud hadlikudigekirjareegleid;

eristab liitsdna tdiend- ja pohiosa, liitsona ja liitega sOna, aimab liitsOna tdhendust
tdiend- ja pohiosa pdhjal;

selgitab sona tdhendust sonastiku tdhendusseletuse ja ndidislausete pohjal;

jargib eesti digekirja aluseid ja dpitud pShireegleid,

eristab sonu liigiti;

oskab poOorata tegusonu ainsuses ja mitmuses ning kasutada jaatavat ja eitavat konet
tekstis;

oskab médrata lauseliikmeid ja teab nende iilesannet lauses;

moodustab ja kirjavahemargistab lauseid Opitu piires korrektselt.
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Keeleteadlikkus

Haalikudpetus ja digekiri

Helilised ja helitud hailikud. Liidete -gi ja -ki Oigekiri. Tiis- ja kaashéélikuiihend.
Kaashailikutihendi Gigekiri, sulghdilik sona keskel. Téhtede i ja j digekiri tegijanimedes ja
liitsOnades.

Sonavaradpetus

Liitsonamoodustus: tdiend- ja pohiosa, tdiendi funktsioon liitsdnas. Liitsdna tdhendus.
LiitsOna ja liitega sona erinevused.

Sona tdhenduse selgitamine oma sdnadega sonastiku tdhendusseletuse ja niidislausete pdhjal
(nii raamatu- kui ka veebivariandist).

Vormidpetus

Sonaliigid ja nende funktsioon.

TegusoOna. Jaatava ja eitava kone kasutamine tekstis. Tegusona pdorde, tegusona podramine
ainsuses ja mitmuses.

Kéédndsona. Kdidndsonad: nimisdona, omadussona, arvsona, asesona. Kdidndsona arv, ainsus ja
mitmus.

Muutumatud sonad: maarsonad, hiilidsonad, sidesonad, kaassonad.

Lauseopetus

Lause ja lauseliikmed. Alus, 6eldis, sihitis midrus ja nende iilesanne lauses kui tervikus.
Lihtsamad lause laiendamise voimalused.

5.klass

Suuline ja kirjalik suhtlus

e Viljendab end suhtlusolukordades selgelt ja arusaadavalt koolis, avalikus kohas,
eakaaslaste ja tdiskasvanutega suheldes;

oskab olukorrale vastava suhtluskanali valida;

tunneb vahetu suhtluse tavasid ja oskab neid rakendada;

lahendab probleemiilesandeid paaris- ja rithmat60s;

esitab kuuldu ja loetu kohta kiisimusi, sh kriitilisi;

avaldab viisakalt ja olukorrast ldhtuvalt arvamust, sOnastab viite ja jarelduse.

Suuline ja kirjalik suhtlus
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Keelekasutus erinevates suhtlusolukordades: koolis, avalikus kohas, eakaaslastega,
taiskasvanutega suheldes, suulises kdnes ja kirjalikus tekstis.

Teabe ja abi kiisimine erinevates suhtluskanalites ja -olukordades. Sobiva formaadi ja kanali
valimine. Vahetu vestlus, telefonivestlus, e-kiri. Telefonivestluse alustamine ja Idpetamine.

Kaasopilase ja Opetaja vO0i muu suulise teksti eesmdirgistatud kuulamine. Suuline
arvamusavaldus ja vestlus etteantud teemal, vastulausele reageerimine ning seisukohast
loobumine Kuuldu pohjal tegutsemine, kuuldu kohta arvamuse avaldamine, véite esitamine ja
selle pdhjendamine. Kuuldu pohjal jarelduse sonastamine suuliselt voi kirjalikult.

Suuline arvamusavaldus ja vestlus etteantud teemal, vastulausele reageerimine ning
seisukohast loobumine.

Teksti vastuvott

Analiiiisib teksti vdljenduslaadi ldhtuvalt kasutusvaldkonnast ja suhtlusolukorrast;
nimetab teksti liiki, selle eesmirki ja iseloomustab autori véljenduslaadi Spitud
keeleteadmiste pohjal;
vordleb tekste iilesehituse, vormistuse ja keelekasutuse pohjal;
tunneb keele ja kirjanduse valdkonna teabekeskkondi, leiab neist vajaliku teabe,
koostab lihtsama piringu;

e hindab sonumi suhtlusmooduseid, sh visuaalset, kuuldelist, Zestilist ja tekstilist osa,
verbaliseerib graafilise teabe;

e tunneb konspekteerimise votteid, teeb lugedes voi kuulates mérkmeid, koostab
skeeme;

e oskab sonastada lugemise, vaatamise, kuulamise eesmérgi ja teeb eesmaérgist ldhtuva
kokkuvotte;

o csitab teksti kohta kriitilisi kiisimusi ja avaldab arvamust, kontrollib teksti
usaldusvédrsust, eristab arvamust ja fakti.

Teksti vastuvott

Teksti analiiiisimine. Teksti kasutusvaldkond, suhtlusolukorra kirjeldamine (ametlik, té6alane,
oppimisega seotud, isiklik). Tekstiliigi ja eesmérgi nimetamine. Autori keelekasutuse ja stiili
iseloomustamine ja pdhjendamine ning ndidete toomine tekstist. Tekstide vordlemine
iilesehituse, vormistuse ja keelekasutuse pohjal.

Teabe- ja Oppetekstid, nende peamised liigid ja allikad. Ainealaste teabeallikate ja
andmebaaside nimetamine, leidmine ning kasutamine: Eesti Keele Instituudi keeleallikad.
Lihtsama piringu koostamine Estris.
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Multimodaalse teabe to6tlus. Pildiline ja tekstiline teave, lugemine teabe saamise eesmaérgil
(reegel, juhend, tabel, skeem, diagramm, plaan, kaart jm). Visuaalselt esitatud info (foto,
joonise, graafik, tabel) verbaliseerimine, lihtsamate jirelduste tegemine, seoste leidmine.
Kuuldud teabe jalgimine, markmete tegemine.

Konspekteerimise votted ja mérkmete tegemine. Pliiatsiga lugemine, teabe riihmitamine
skeemi, méirksonade jm alusel. Eesmargistatud lugemine, kuulamine, vaatamine, kokkuvotte
tegemine, kuuldu konspekteerimine.

Kriitiliste kiisimuste koostamine teksti kohta. Usaldusvairsuse kontrollimine teiste allikate
toel. Usaldusvédrsuse kontrollimine tekstiviliste ja tekstisiseste tunnuste pohjal (teksti
vormistus, iilesehitus, sisuline tdpsus, autori tausta kontrollimine, faktide kontrollimine). Fakti
ja arvamuse eristamine.

Tekstiloome

Teeb liihiettekande, oskab allikaid valida ja hinnata, koostab lihtsama viite;

kirjutab tekste protsessikeskselt, tdiendab tagasiside pohjal tekste;

jutustab oma elamustest ja kogemustest, ehitab jutustuse tavakohaselt iiles;

kirjeldab eset, olendit ja inimest, ehitab kirjelduse tavakohaselt iiles;

arutleb suuliselt ja kirjalikult, ehitab arutleva teksti tavakohaselt iiles ja kasutab
arutlevale tekstile omaseid keelendeid;

vormistab tekstid korrektselt nii kasitsi kui arvutil;

pohjendab oma hinnangut tekstindidetega.
Tekstiloome

Liihiettekanne ja esitlus internetist v0i teatmeteostest leitud ainealase info pohjal. Privaatses ja
avalikus keskkonnas suhtlemise eetika: lihtsama viite vormistamine, refereerimine.

Jutustava, kirjeldava, pdhjendava teksti koostamine protsessikeskselt.

Jutustamine. Oma elamustest ja juhtumistest jutustamine minavormis. Jutustuse iilesehitus:
aja- ja koha nimetamine, tegelase vOi tegelaste kirjeldamine, kiivitav siindmus, tegelase
motted ja tegevus selle lahendamise nimel, 10petus. Jutustava teksti tunnused: ajalis-pShjuslik
jérgnevus tekstis. Sidus lausestus. Otsekdne jutustuses.

Kirjeldamine. Tépne soOnavalik, oluliste ja iseloomulike tunnuste esitamine. Kirjelduse
iilesehitus: tildmulje, detailid, hinnang. Eseme, olendi ja inimese kirjeldamine ja neile
iseloomulike tunnuste nimetamine. Autori suhtumine kirjeldatavasse ning selle véljendamine.

Arutlemine. POhjuse ja tagajirje vdljendamine. Arutleva teksti tunnused: rShutavad sonad,
vordlemine, ndidete toomine, pohjendavate sidendite kasutamine. Loetule, nédhtule voi
kuuldule hinnangu andmine nii kirjalikult kui ka suuliselt.

Keeleteadlikkus
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Nimetab Eestis koneldavaid keeli, sugulaskeeli ja rahvaid;

kirjeldab eesti keele héélikusiisteemi,

kirjutab sagedamini esinevad voorsonad korrektselt;

kasutab enda tekstis siinoniilime, arvestades nende tihendusvarjundeid;

kasutab sobivat tegusona ajavormi enda tekstis;

valib sobiva kddndevormi lause kontekstist lahtuvalt;

moodustab omadussonade vordlusastmeid ja kasutab neid enda tekstis korrektselt;
moodustab ja kirjavahemérgistab liitlauseid ja lihtlauseid, sh koondlauseid;
kasutab enda tekstis korrekstelt otsekonet;

eristab nime ja nimetust, mirgib enda tekstis nimed ja nimetused korrekstelt;

jargib eesti digekirja aluseid ja Opitud pohireegleid ja omandatud keeleteadmisi
tekstiloomes.

Keeleteadlikkus
Eesti keel teiste keelte seas. Teised Eestis kdneldavad keeled. Sugulaskeeled ja sugulasrahvad.

Voortihed ja -hddlikud. Vodrsonade oOigekiri, sagedamini esinevate voorsonade tdhendus,
hddldus ja digekiri. Hadlduse ja kirjapildi kontrollimine sdnastikest.

Sulghédélik voorsona algul ja sona 10pus. Tahe 4 digekiri vodrsonades. Téhtede fja s digekiri.
Poolitamisreeglite meenutamine.

Sonavaradpetus

Siinoniilimid, antoniilimid, homoniiiimid, nende kasutamine tekstis. Siinoniiiimide
tahendusvarjundid, tesauruse ja kasutamine. Téhendusseletuste vordlemine sonaraamatutest
(nii raamatu- kui ka veebivariandist). Sobiva sOna kasutamine oma tekstis.

Vormidpetus
Sonaliikide meenutamine.

Tegusona ajad: olevik, lihtminevik, téis- ja enneminevik ning nende tihenduserinevus. Sobiva
ajavormi valimine teksti.

Kéadnamine. Kédidnded, nende kiisimused ja tdhendus. Kéindetunnus, mitmuse 16pp. Sobiva
kédnde valik sdltuvalt lause kontekstist.

Omadussonade vordlusastmed, keskvorde ja iilivorde kasutamine tekstis.

Lauseopetus

Liht- ja liitlause. Lihtlause kirjavahemérgid. Korduvate lauseliikmete kirjavahemaérgistamine
koondlauses. Koondlause ja loetelude kasutamine ja kirjavahemirgistamine tekstis. Ute ja
selle kirjavahemdrgid. Otsekone ja kaudkone. Saatelause ja otsekdOnelause. Saatelause
otsekone ees, keskel ja jarel. Otsekone kirjavahemargid ja kasutamine.
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Muud digekirja teemad

Algustdhedigekiri:  kohad, ajaloosiindmused, ametinimetused ja  iildnimetused,
perioodikavéljaanded, tooted. Nime ja pealkirja eristamine, teoste pealkirjad (heliteosed,
filmid, raamatud, lavastused jne).

6. klass

Suuline ja kirjalik suhtlus

Esitab kuuldu ja loetu kohta kriitilisi kiisimusi ning avaldab arvamust, sOnastab
jarelduse;

lahendab lihtsamaid probleemiilesandeid paaris- ja riihmatd6s;

osaleb aktiivselt klassi- ja riithmavestluses;

pohjendab oma seisukohta ja aktsepteerib kaaslase pohjendatud seisukohti;

kasutab suhtluses sobivaid keelevahendeid, sh korrektset kirjakeelt Opitu piires nii
suulises kui ka kirjalikus suhtluses.

Suuline ja kirjalik suhtlus

Tekstide kriitiline kuulamine, faktide leidmine ja kontrollimine, kuuldule hinnangu andmine.
Kriitiliste kiisimuste esitamine vahetus suhtluses.

Seisukoha pohjendamine paaris- vOi riihmatod ajal. Klassivestlus, diskussioon. Vestluses
konejéarje hoidmine ja ilileandmine kaaslasele. Kaaslase aktiivne kuulamine, kaaslase 6eldu
tdiendamine ja tdpsustamine. Vestluskaaslasele positiivse tagasiside andmine.

Suulises keelekasutuses kirjakeele pSdhinormingute jargimine ning mdtete sobiv sdnastamine.

Viisakusviljendite kasutamine, sobiva suhtlusstiili valimine, parasiitkeelendite véltimine,
motte I0puleviimine. Viisakas ja ohutu suhtlus virtuaalkeskkonnas.

Teksti vastuvott

Nimetab  pohilisi  Eesti meediakanaleid, eristab  rahvusringhdilingu ja
kommertskanalite eesmérke;

tunneb Opitud meediatekstide liike ja nende kasutamise vOimalusi, oskab analiiiisida
meediatekste nende iilesehituse pohjal;

kasutab meediatekstide analiiiisil Opitud keele- ja tekstimdisteid;

leiab tekstist argumendi iilesehituse osad;

teeb jareldusi kasutatud keelevahendite kohta ning mirkab kujundlikkust
mojutusvahendina;

vordleb meediatekste, esitab kriitilisi kiisimusi ja avaldab arvamust, teeb tekstist
liihikokkuvdtte.
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Teksti vastuvott

Arutlevate meediatekstide {iilesehituse analiiiis. Loigu, teksti eesmirk, varjatud eesmirk.
Argumendi osad. Mojutusvotete ja hinnanguliste keelendite leidmine.

Meediakanalid ja -véljaanded Eestis, kommertsmeedia ja rahvusringhdiling. Raadio- ja
telesaadete eripdra, vormid ning liigid. Raadiosaate eesmadrgistatud kuulamine, telesaate
eesmadrgistatud vaatamine, kuuldu konspekteerimine, vordlemine, kokkuvétte tegemine.

Triikki ja veebiajakirjandus. Ajalehezanrite (uudis, arvamuslugu, intervjuu, olemuslugu)
eesmirgid ja lilesehitus. Pilt meediatekstides: pressifoto, karikatuur, pildiallkirja eesmérk.

Reklaam: sdnum, pildi ja sdna mdju reklaamis, adressaat, lastele moeldud reklaam.

Tekstiloome

e [Leiab juhendamise abil tekstiloomeks vajalikku teavet, tunneb kirjutamiseks ja
esinemiseks valmistumise pdhietappe, tdiendab tagasiside pdhjal oma teksti;
valdab alustekstil kirjutamise pohilisi votteid, tdiiendab alusteksti enda mdtetega;
kirjutab kirjandi, milles kasutab kirjeldamist, jutustamist, koostab argumentatsiooni;
avaldab viisakalt ja olukorrast 1dhtudes arvamust siindmuse, nidhtuse voi teksti kohta
nii suuliselt kui ka kirjalikult;
kirjutab eesmaérgipéraselt multimodaalseid tekste ja ajakirjanduszanre;
vormistab kirjalikud tekstid korrektselt nii kdsikirjas kui ka arvutis;
kasutab tekste toimetades ja kaaslast tagasisidestades omandatud keele- ja
tekstimoisteid.

Tekstiloome

Protsesskirjutamise etappide meenutamine. Lisateabe otsimine. Alusteksti kasutamine enda
tekstis: refereerimine. Alustekstile enda mdtete lisamine, autori ja enda motete vastandamine,
korvutamine. Kirjandi iilesehitus: Sissejuhatus, teemaarenduse 1digud e argumendid,
kokkuvote. Loigu tilesehitus: vdide, selgitus, nédide, jareldus. Tabav pealkiri. Oma sonastuse ja
lausestuse toimetamine, Oigekirja korrektori kasutamine, oma vigade leidmine ja
parandamine. Teksti vormistamine arvutil: reavahe, joondus, 16iguvahed, pealkirjastamine.

Multimodaalse teksti loomine: pildi-, video ja graafilise materjali kasutamine. Teksti
kujundamine erinevates rakendustes.

Ajakirjandustekstide kirjutamine: reklaam, uudis, arvamuslugu, intervjuu.
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Keeleteadlikkus

Nimetab Eesti suuremaid murdealasid

kasutab digekeelsussonaraamatud digekirja kontrollimiseks;

teab lildtuntud liihendeid ja kasutab neid tekstis;

eristab kirjakeelt ja argikeelt, teeb sobiva sOnavaliku vastavalt kontekstile;
moodustab ja kirjavahemérgistab liitlauseid enda tekstis;

kasutab veebi- ja pabersonaraamatut sona tahenduse ja digekirja kontrollimiseks;
rakendab omandatud keeleteadmisi tekstiloomes ning tekste analiiiisides ja hinnates.

Keeleteadlikkus

Eesti murded. Murdekaart, murdekeelendited, murdesonastiku kasutamine.

Oigekiri

Oigekirja kontrollimine digekeelsussdnaraamatust (nii raamatu- kui ka veebivariandist),
mirkide lugemine.

Veaohtlikud liited: -lik; -likkus.
Uldkasutatavad liihendid. Liihendite digekiri. Lithendite lugemine

Sonavaradpetus

Kirjakeel ja argikeel (sh sldng), sonade stiilivddrtus ja margendid sOnastikes. Sonavaliku
tdpsus erinevates tekstides ja enda tekstis. Sobiva sdnavaliku tegemine vastavalt kontekstile:
oma v0i voorsdna, harvad, vanamoelised sonad jne.

Vormidpetus
Grammatiline iihildumine kééndes ja arvus.

Nimisdnade kokku- ja lahkukirjutamine. Omadussdnade kokku- ja lahkukirjutamine (ne- ja
line-liitelised omadussonad).

Arvsonade Oigekiri. Rooma numbrite kirjutamine. Pohi- ja jédrgarvsonade kokku- ja
lahkukirjutamine. Kuupdeva kirjutamise voOimalusi. Arvsonade kéddnamine. Pohi- ja
jargarvsdnade kirjutamine sdnade ja numbritega, nende lugemine. Arvsdnade kasutamine
tekstis.

Sonastike kasutamine kdandevormide kontrollimiseks.

Lausedpetus

Liitlause. Lihtlausete sidumine liitlauseks. Rindlause ja osalaused. Sidesdnaga ja sidesOnata
rindlause. Rinnastavad sidendid.
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Pdimlause. Pea- ja korvallause. Alistavad sidendid. PGimlause kirjavahemérgistamine.

I1I kooliaste - eesti keel

IT ja III kooliastmes kujundatakse Opilaste teadmisi ja oskusi neljas dppevaldkonnas: suuline
ja kirjalik suhtlus, teksti vastuvdtt, tekstiloome ning keeleteadlikkus. Siingi on eesti keele
Opetamise keskmes (tervik)tekstid ja katkendid vdi tekstikorpused ning nendega seotud
tekstitoimingud. Keelepddevuse tagab voimalikult eripalgeline, kuid autentne ja adekvaatne
tekstivalik, mis voimaldab omandada keeleteadmisi ja kujundada hoiakuid.

Suhtlemisopetusega kujundatakse oskust kasutada multimodaalses suhtluses eri kanaleid ja
keskkondi (sh netikeskkonda), oskust arvestada suhtlemisel eesmaérki, partnerit ja olukorda,
oskust vahendada teavet, viljendada oma arvamusi ja hinnanguid. Tahelepanu podratakse ka
netiturvalisusele.  Suhtlusoskuse arendamisel tehakse informatiivseid esitlusi (nt
raamatututvustusi) nii individuaalselt kui ka koostdos.

Teksti vastuvotu dpetusega kujundatakse oskust tekste leida ja valida, eesmérgipdraselt lugeda
ja kuulata, samuti rakendatakse erinevaid lugemis- ja kuulamisvotteid ning siivendatakse
oskust teksti moista ja sellele reageerida. Arendatakse kriitilise lugemise oskust ning
analiiisitakse erinevaid tarbetekste. Eluldhedaste ja tdhenduslike aine- ja muude tekstide
kidsitlus loimitakse tekstide iilesehitusliku eripdra, sOnavara, grammatika ja Oigekeelsuse
Opetamisega, et kujundada Opilases loomulik keeleteadlikkus.

Tekstiloome Opetusega kujundatakse mitmekiilgset ja eesmérgistatud eneseviljendusoskust,
mille puhul Opilane tajub situatsiooni ja adressaati ning suudab oma maotteid selgelt ja tépselt,
tekstiliigile omasel viisil védljendada. Jutustavate, kirjeldavate ja arutluselementidega tekstide
korval holmab kirjutamine avarat tekstivdlja alates tarbetekstidest kuni ilukirjanduseni.
Tekstiloomes on pohirdhk kirjutamise protsessil, Opilane jérgib kirjutamise etappe alates
eeltoost kuni 10pptulemuse vormistamise ja viimistlemiseni.

Keeleteadlikkuse dpetusega avardatakse keeleteadmisi, omandatakse digekeelsuspdhimdtted,
kujundatakse eesti keelt vddrtustavat hoiakut. Arendatakse oskust tdnapdeva eesti kirjakeelt
teadlikult kasutada, kujundatakse arusaamist keele arengust ja muutumisest ning murrete
eripdrast. Keeleteadlikkust, mis peab tagama korrektse ja mitmekiilgse kirjakeele
omandamise, Opetatakse muude tekstitoimingute osana.

Et dpilane osaleks aktiivselt ja vahetult dppeprotsessis, peavad keeledppe tegevused olema
mitmekiilgsed ja funktsionaalsed. Keeletundides omandatakse konkreetseid keeleteadmisi ja
praktilisi oskusi, analiiiisitakse loetut ja kuuldut, kujundatakse keelega seotud hoiakuid ja
antakse hinnanguid ning kirjutatakse eri liiki tekste. Arendatakse oskust sobivatest allikatest
ja keskkondadest infot hankida, seda lugeda ja kriitiliselt hinnata. Keeleallikate kasutamine
16imitakse tekstiloomesse, st, et Opilane oskab teabe pohjal langetada teadlikke keelevalikuid,
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mis arvestavad suhtlusolukorra sobivust. Tekstitoos on oluline ka digitaalse sisu loomine,
muutmine ja taasesitamine.

III kooliastme lopuks taotletavad teadmised, oskused ja
hoiakud

Opilane:

1) vadrtustab oma rahvapéarimust ja kultuuri mitmekesisust;

2) védrtustab eesti keelt kui kultuuri kandjat ja avaliku suhtluse vahendit.

3) on keeleteadlik, véljendab end eesmirgipdraselt, selgelt, asjakohaselt ja keeleliselt
korrektselt suuliselt ning kirjalikult;

4) loeb tekste vilunult, eesmérgistatult ja kriitiliselt eri keskkondades ja allikatest;

5) kirjutab eesmargistatult ja keeleliselt korrektselt eri liiki tekste eri keskkondades ja allikate
toel;

6) analiitisib ja hindab kriitiliselt eri liiki suulisi ja kirjalikke tekste, arvestab
intellektuaalomandiga;

7) mdistab eri tiilipi ja liiki tekstide {ilesehitust, sisu, keelelist eripira ning funktsiooni;
8) kujundab lugemise kaudu viértushoiakuid ja toekspidamisi;
9) viljendab end sobivat ja rikkalikku sdnavara kasutades;

10) omandab lugemisharjumuse ja viirtustab lugemist.

III kooliastme opitulemused

Suuline ja kirjalik suhtlus

Opilane:

1) nimetab suulise ja kirjaliku kdne erijooni ning eristab kirjakeelt argikeelest;
2) esitab kuuldu ja loetu pdhjal kiisimusi, teeb jareldusi ning annab hinnanguid,
3) teeb kuuldu ja loetu kohta nii suulise kui ka kirjaliku kokkuvaotte;

4) arutleb eakohastel teemadel, lahendab keelealaseid probleemiilesandeid ja osaleb
1skussioonides;

5) pohjendab ning avaldab viisakalt ja asjakohaselt arvamust ja seisukohta siindmuse, néhtuse
vO1 teksti kohta nii suuliselt kui ka kirjalikult;

6) markab tekstides ja suhtluses tehtavaid keelevalikuid;

7) kasutab asjakohaseid suulise ja kirjaliku suhtlemise tavasid ja voimalusi.
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Teksti vastuvott
Opilane:
1) iseloomustab peamisi tekstiliike, nende pdhijooni ning kasutamise voimalusi;

2) loeb ja kuulab sihipdraselt, kriitiliselt ning arusaamisega nii oma huvivaldkondade kui ka
Opi- ja elutarbelisi tekste;

3) teab, et teksti véljenduslaad oleneb teksti kasutusvaldkonnast, liigist, eesmérgist, autorist ja
suhtlusolukorrast;

4) teeb jareldusi kasutatud keelevahendite kohta ning mirkab kujundlikkust
mojutusvahendina;

5) hindab kriitiliselt sonumi suhtlusmooduseid, sh visuaalset, kuuldelist, Zestilist ja tekstilist
0sa;

6) votab kokku ja konspekteerib tekste, teeb teksti pohjal méarkmeid, vordleb tekste omavahel,
osutab arusaamatule;

7) sonastab teksti kohta kiisimusi ja esitab vastuviiteid, avaldab arvamust, kommenteerib,
tolgendab ning seostab oma kogemuste ja motetega;

8) kasutab omandatud keele- ja tekstimoisteid teksti vastuvOtmisel, analiilisimisel ja
tolgendamisel ning seoste loomisel.

Tekstiloome
Opilane:

1) leiab tekstiloomeks vajalikku teavet eri allikatest ja keskkondadest, valib kriitiliselt
teabeallikaid ning osundab neid sobivas vormis;

2) kirjutab ja valmistub esinemiseks etappide kaupa;

3) ehitab teksti liles vastuvotjat arvestades, jirjestab ja seostab info loogiliselt ning valdab
peamisi tekstisidususvotteid;

4) esineb suuliselt (tervitab, votab sdna, koostab ning peab lithikese ettekande ja kone);

5) kirjutab eesmirgipdraselt ja olukohaselt, vormistab korrektselt eri liike tekste (teabetekstid,
sh kindla eesmirgiga iilevaated, kokkuvdtted ja lithiuurimused; meediatekstid, sh uudis,
intervjuu; arvamustekstid, sh kirjand, kommentaar, arvamuslugu; avaliku suhtluse tekstid, sh
avaldus, seletuskiri);

6) seostab oma kirjutise ja esinemise stindmuse voi toimingu eesmérgiga, vahendab kuuldud
ja loetud tekste sobiva pikkuse ja tdpsusega, viidates allikale;
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7) kirjutab suhtlussituatsiooni sobivaid tekste, arvestab teksti vastuvotjat, jérgib
oigekirjanorme, kasutab mitmekesiseid grammatilisi tarindeid ja sdnavara;

8) kasutab kirjutamisel mitmeid keeleallikaid ja teeb saadud teabe pohjal teadlikke
keelevalikuid.

Keeleteadlikkus
Opilane:

1) véirtustab eesti keelt iihena Euroopa ja maailma keeltest, kirjeldab ja moistab eesti keele
eripara, kujunemist ja rolli teiste keelte taustal, suhestab keeli teadlikult;

2) suhtub moistvalt eesti keelt teise keelena konelejatesse, on toetav vestluspartner;

3) jargib eesti digekirja aluseid ja pdhimdtteid, kasutab digekirjakorrektorit;

4) kasutab eesti kirjakeelt avalikult esinedes ning oppides;

5) kirjeldab eesti keele hadlikusiisteemi, eristab sdnaliike ja -vorme, lauseehituse peajoonti;

6) tunneb peamisi lausetarindeid ja varieerib neid kirjutades korrektsel ja sobival viisil, sh
kasutab liit- ja lihtlauseid, lauselithendiga lauseid, otsekonet;

7) kasutab ja moistab tekstis erineva stiilivddrtusega sonu ja viljendeid, tunneb eesti keele
sonamoodustuse pohimotteid;

8) kirjeldab opitud metakeele piires tekstide iilesehituslikku ja grammatilist ning sOnavaralist
eripira;

9) kasutab teadlikult mitmesuguseid keeleallikaid, tunneb sdnaartikli iilesehitust, mirke ja
margendeid, leiab teavet digekirja, vormimoodustuse ja tihenduse kohta.

7. klass

Suuline ja kirjalik suhtlus

e tunneb suhtlusolukorra komponente, tiiiipilisi suhtlusolukordi
lahendab keelealaseid probleemiilesandeid, osaledes eri suhtlussituatsioonides koolis;
kirjeldab suulise ja kirjaliku kone keelelisi erijooni;
eristab kirjakeelt argikeelest, analiiiisib ndited;
selgitab ametliku ja mitteametliku suhtluse keelelist eripéra
esitab kuuldu ja loetu pdhjal kiisimusi, teeb jareldusi ning annab hinnanguid;

e pdhjendab ning avaldab viisakalt ja asjakohaselt arvamust diskussioonides ja
riihmaaruteludes, on arvestav vestluspartner;

Suuline ja kirjalik suhtlus
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Suhtlusolukord, selle komponendid (valdkond, suhtlejate rollid, suhtlusviis). Tiiiipilised
suhtlusolukorrad koolis: loa kiisimine, teate edastamine, abi palumine, abi pakkumine, nou
kiisimine. Kooli kogukonnaga suhtlemine suhtlusolukorrast 1&htuvalt. Suhtlusolukorra ja
-partneri arvestamine.

Suulise ja kirjaliku kone erijooned. Kirjakeel vs. argikeel.

Osalemine diskussioonis, sona saamine, konejirje hoidmine. Diskussioonis partneri motte
iimbersOnastamine, oma arvamuse avaldamine ja pdhjendamine. Hinnangu véljendamine
neutraalselt ja viisakalt.

Teksti vastuvott

iseloomustab peamisi Zanre e tekstiliike, nende pdhijooni ning kasutamise voimalusi;
kirjeldab, vordleb ja analiiiisib tekstide kasutusvaldkonda, eesmirki ja suhtlusolukorda
ning kasutab seejuures omandatud keele- ja tekstimdisteid;

e kirjeldab sonumi suhtlusmooduseid, sh visuaalset, kuuldelist, Zestilist ja kirjalikku
moodust;

e [eiab tekstist ja lugemisiilesandest ldhtuva lugemisstrateegia, kohandab
lugemisstrateegiat vajadusel lugemise ajal;

e selgitab arusaamatuks jadnut, esitab eri litki kiisimusi ja vastuvditeid, avaldab
arvamust, vahendab teksti, votab kokku, kommenteerib, tdlgendab ning seostab teksti
oma kogemuse ja motetega;

e analiilisib teksti tekstitiiiibi alusel; toob néiteid jutustava, kirjeldava, arutleva lause ja
tunnuste kohta loetavas tekstis.

Teksti vastuvott

Zanri e tekstiliigi moiste. Pragmaatilise ja esteetilise eesmirgiga tekstid. Peamised
tekstiliigid (tarbe-, teabe- ja meediazanrid), nende eesmargid ning keelekasutus. Eri liiki
tekstide lugemine ja vordlemine.

Lugemisstrateegiate valimine, eesmérgistab ja kavandab oma lugemist. Teksti kohta eri liiki
kiisimuste koostamine: dratundmine, meenutamine, moistmine, nditlikustamine, vordlemine,
jareldamine, hindav, kontrollimine, uue terviku loomine.

Multimodaalsus. Suhtlusmoodused: visuaalne, kirjalik, suuline, heliline, Zestiline, kehaline.
Multimodaalse teksti vaatamine ja lugemine. Eri mooduste mirkamine, sonumi
kokkulugemine. Sonalise teksti seostamine pildilise teabega (foto, joonis, skeem jm).
Pilttekstide ja teabegraafika lugemine ja tdlgendamine.

Tekstitiilibid: kirjeldav, jutustav, arutlev. Tekstide analiilis tekstitiilibi tunnuste alusel.
Jutustava teksti keelelised tunnused: diinaamilised verbid, lihtminevik, lausete sidumine
ajalis-pohjuslike sonade abil. Kirjeldava teksti tunnused: seisundiverbid, olemasolulaused,
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tdpsustavad tdiendid. Arutleva teksti tunnused: hinnangulisus, vastandus, lausete sidumine
pohjuslike, tingimuslike ja vastandavate sdnade abil. Argumendi iilesehituse osad.

Tekstiloome

e chitab teksti iiles vastuvdtjat arvestades, jérjestab ja seostab info loogiliselt ning
valdab peamisi tekstisidususvotteid;

e arvestab kirjutamisel teksti vastuvdtjat, jargib digekirjanorme, kasutab mitmekesiseid
grammatilisi tarindeid ja sonavara;
vormistab tekstitodtlusprogrammiga tekste, valdab toimetamisreziimi;
kirjutab eesmirgipdraselt ja olukohaselt, vormistab korrektselt tarbetekste (avaldus,
toend, seletuskiri);
kirjutab koolivaldkonda sobivaid tekste (kindla eesmargiga {ilevaade, ndu kiisimine);
kasutab sihipéraselt ja korrektselt kirja eri vorme: e-kiri, paberkiri;
kasutab kirjutamisel OSi ja Sonaveebi ja teeb saadud teabe pohjal teadlikke
keelevalikuid, mis sobivad enda teksti;
kirjutab eri liiki kirjandit: jutustav ja arutlev kirjand;
kirjutab eri liiki arvamustekste: kommentaar, repliik jne;
kasutab tehisintellekti kirjutamise planeerimisel ja teksti toimetamisel.

Tekstiloome

Teksti iilesehituse ja tavade arvestamine kirjutamisel: oma teksti eesmérgi sOnastamine,
adressaadi valimine. Kirjutamise kavandamine ja Zanri arvestamine enne Kkirjutamist.
Eeskujutekstide analiiiis.

Tekstisidususvotted lause, 10igu ja tervikteksti tasandil. Loikude jérjestamine vastavalt teksti
sonumile ja eesmaérgile.

Kirjalike to6de vormistamise ja teksti arvutitootluse pohimatted.

Paber- ja e-kirja kirjutamine ja vormistamine, keelevahendite valik. Kirja iilesehitus:
pOordumine, tausta kirjeldus, kirja eesmérgi sdnastamine, kirja 10petus, viisakusvormelid.

Jutustava, kirjeldava laadi kasutamine omakogemuslike tekstide loomisel. Maélestusloo
kirjutamine. Intervjuu tegemine: valmistumine, kiisitlemine, kirjutamine, toimetamine ja
vormistamine.

Arvamuse kirjutamine: seisukoha kujundamine késitletava probleemi kohta, pdhjendamine.
Probleemi sdnastmine, kirjeldamine, selgitamine. Argumendi iilesehitus.

Tehisintellektiga todtamine kirjutamise planeerimisel ja toimetamisel. Intellektuaalomand.
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Keeleteadlikkus

e viirtustab eesti keelt iithena soome-ugri ja lddnemeresoome keelena, kirjeldab ja
moistab eesti keele eripdra, vordleb eesti keele siisteemi opitud keeltega;

suhtub moistvalt eesti keelt teise keelena konelejatesse, on toetav vestluspartner;
kordab héélikute liike ja kaashédlikuiihendi reeglit;

silbitab ja mairab silpide liike;

kasutab Oigekeelsusalliakid vilte ja rohu médramisel;

kirjeldab valtesiisteemi kui eesti keele eripira;

selgitab tegusdna vormistiku eripdra ja kasutusvdimalusi, kasutab kddndelisi ja
poordelisi vorme oma funktsionaalselt;

selgitab kddnetevahelisi seoseid;

kasutab digekeelsusallikaid vormimoodustusel eesmérgipéraselt;

meenutab tekste kirjutades kokku- ja lahkukirjutamise reegleid;

kasutab tekstisidususvotteid ja kirjeldab sidendite funktsiooni vastuvdetavates ja enda
tekstis

Keeleteadlikkus

Indoeuroopa keeled. Eesti keel kui soome-ugri keel ja lddnemeresoome keel, lddnemeresoome
keeled. Ladnemeresoome keelte eripéra: astmevaheldus, kddndesiisteem jne.

Teise keelega kdneleja toetamine: parafraseerimine, sonade pakkumine, keele pakkumine,
julgustamine, oma kone tempo ja raskusastme kohandamine.

Hiilikudpetus ja digekiri

Kordamine: héilikute liigitamine helilisteks ja helituteks. Kordamine: Kaashiélikuithendi

pohireegli rakendamine liitega sonades, kaashiilikuiihendi digekirja erandid.

Silbitamine, pikk ja liihike silp, kinnine ja lahtine silp. Tiivevaheldused kui eesti keele eripéra:
viltevaheldus ja laadivaheldus. Sénavormist tiive eraldmine. Vilte ja rdhu madramine OSi
abil. Oigehiildus: vodrsdnade digekirja kontrollimine ja hidldamine. Vilte ja digekirja
seosed.

Vormiopetus

Tegusona kui lause pohiinfo kandja. Tegusona poordelised vormid: podre, arv. Tegusona aja,
koneviisi ja tegumoe kordamine ja tdihendusvarjundid. Tegusona kéédndelised vormid ja
nominalisatsioon. Kééndelise ja podrdelise vormi valik tekstis.

Tegusona astmevaheldus: veaohtlikud tegusonad ja sdnavormid; dige pdordevormi leidmine
oigekeelsussonaraamatust, SOnaveebi kasutamine. Vormimoodustus tiitipsona eeskujul.
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Kéaiandsonad. Kaédnetevahelised seosed, abstraktsed kddnded. Veaohtlikud kéddndevormid.
Kéaindsona astmevaheldus. Vormimoodustus tiilipsona eeskujul, digekeelsussOnaraamatu ja
Sonaveebi kasutamine.

Veaohtlike kddnd-poordsonade kasutamine enda tekstis.
Oigekiri

Kokku- ja lahkukirjutamise meenutamine vajaduse jirgi. Eesti keele pohireeglite ja OSi
kasutamine.

Lausedpetus

Teksti sidusvahendid: kordus, asendus, viljajétt ja nende eesmadrgistatud kasutamine enda
tekstis. Sidendite funktsioon.

8. klass

Suuline ja kirjalik suhtlus

teeb kuuldu ja loetu kohta suulise ja kirjaliku kokkuvdtte, késitsi voi arvutil;
markab tekstides ja suhtluses tehtavaid keelevalikuid;
annab kaaslase tekstile tagasisidet, pohjendab ning avaldab viisakalt ja asjakohaselt
arvamust ja seisukohta nii suuliselt kui ka kirjalikult;
e csitab kuuldu ja loetu kohta tdpsustavaid ja kriitilisi kiisimusi, teeb kuuldu ja loetu
pohjal jareldusi;
véitleb eakohastel teemadel ja teeb véitluse tulemusel jareldusi ja tildistusi;
analiiiisib virtuaalsuhtluse olukordi.

Suuline ja kirjalik suhtlus

Kuuldust ja loetust kokkuvotte tegemine. Markmete tegemine kuulamise ajal, asjakohaste
kiisimuste esitamine. Suulise arutelu tulemuste kirjalik talletamine. Markmete tegemine
késitsi ja arvutil. Konspekt. Mirksonade valik ja funktsioon. Uksteise konspektide lugemine
ja tdiendamine.

Uksteise tekstide tagasisidestamine viisakalt, nii suuliselt kui ka kirjalikult. Kaaslase
julgustamine, kiitmine, parandusettepanekute pakkumine.

Viitlus, viitluse reeglid. Vestluspartneri véite imbersdnastamine, selle kohta kiisimuste
esitamine. Oma hinnangu andmine. Argumendi ja vastuargumendi esitamine. Jireldamine ja
iildistamine. Viitlemine riihmas.
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Virtuaalkeskkonna suhtlussituatsioonide analiiiisimine.

Teksti vastuvott

e tunneb olulisi teabe- ja meediatekstide liike, nende kasutamise voOimalusi ja
iilesehitust;

e Joeb ja kuulab sihipéraselt, valib sobiva lugemisstrateegia, analiilisib kriitiliselt
mitmesuguseid teabe- ja meediatekste;
osundab teabetekstide keelelisele eripdrale lugemise ajal;
kirjeldab meedia eesmérke ja olemust, vordleb eri meediavéljaandeid ja kanaleid ning
nende kasutusvdimalusi ja eesmarke;
kontrollib loetud tekstides fakte, esitab kriitilisi kiisimusi, eristab libauudist uudisest;
mirkab kujundlikku keelekasutust mdjutusvahendina;

Teksti vastuvott

Teabetekstide (Opikutekst, populaarteaduslik tekst, entsiiklopeedia jne) eesmérk, tunnused ja
iilesehitus. Populaarteadusliku keelealase artikli lugemine, teabe vahendamine kaaslastele.
Loovtdo aluskirjanduse leidmine, lugemise eesmairgistamine, loetava teksti iilesehituse
tundmine. Pilttekstide ja teabegraafika lugemine ja tdlgendamine.

Meediaeetika kesksed pohimotted. SOnavabaduse pohimdte ning selle piirangud. Meedia
voimalused ja eesmirgid tdnapdeval. Meediakanalid: televisioon, raadio, veeb.
Kvaliteetajakirjandus, kultuuriajakirjandus ja meelelahutuslik meedia. Eri viljaannete
vordlemine.

Meediatekstide pdhilitkkide meenutamine ja vordlemine eri meedia kanalites ning
viljaannetes. Arvamust vahendavate tekstide vOrdlemine ja analiiiis: arvamuslugu, essee,
arvustus. Peamised retoorilised votted arvamustekstides, keelelised mojutamisvotted.
Kriitiline lugemine. Autori seisukoha leidmine ja limbersdnastamine ning enda hinnangu
sonastamine. Fakti ja arvamuse eristamine, faktide kontrollimine. Libauudise dratundmine.

Tekstiloome

e Jeiab tekstiloomeks vajalikku teavet raamatukogust ja internetist; valib kriitiliselt
alustekstid ning osundab neid sobivas vormis;

e kirjutab enda tekste prtosessikeskselt: kavandab teksti, votab arvesse tagasisidet,
toimetab, viimistleb, avaldab teksti sobival viisi;
valdab erinevaid alusteksti kasutamise votteid;
oskab eesmadrgipdraselt kirjutada loovtodd, kirjandit, wvalitud meediateksti ja
arvamuslugu.
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Tekstiloome

Alustekstide (meedia- ja teabetekstid) pohjal kirjutamine. Alusteksti pohjal kirjutamise eeltdo:
motete leidmine loetud tekstidest, enda motetega sidumine. Teema ja peamdtte sonastamine.
Kava koostamine, mustandi kirjutamine. Tagasiside mustandile. Teksti {ilesehitus ja sidusus,
teksti liigendamine. Alusteksti kasutamise votted: tsitaat ja referaat. Parafraseerimine.
Alustekstist saadud mdtete viljendamiseks vajalike keelereeglite ja véljendusvahendite
kasutamine. Teabeallikatele ja alustekstidele viitamise voimalused. Intellektuaalomand.

Valitud Zanris faktipdhise meediateksti kirjutamine: materjali kogumine, infoallikad. Teksti
tilesehitus ja sobivate keelevahendite valik. Eeskujutekstide analiiiis, eesmargi, sihtrithma ja
avaldamiskoha valimine.

Arvamusloo kirjutamine: eeskujutekstide analiilis, eesmérgi, sihtrithma ja avaldamiskoha
valimine. Pohiseisukohtade esitamine, teksti iilesehitus ja sidendus, sobivate keelevahendite
valik. Kaaslase teksti tagasisidestamine, enda teksti iimberkirjutamine ja toimetamine
kommentaaride pohjal. Teksti avaldamine.

Keeleteadlikkus

nimetab eesti keele murdeid, toob niiteid murdekeele eriparadest;
nimetab oskuskeeli, kasutab oskussonastikke ja teab erialamirgendi tdhendust
sOnastikes;
e kirjeldab algustséhedigekirja reegleid, eristab ametlikku ja mitteametlikku konteksti
algustéhe valikul,
nimetab sonaliike, leiab need lausest ja toob sonaliikide niiteid;
teab eesti keele lauseehituse peajooni; tunneb keelendite stiilivddrtust;
leiab digekirjajuhiseid keeleallikatest;
rakendab omandatud keeleteadmisi tekstiloomes, tekste analiiiisides ja hinnates;
kirjeldab lause suhtluseemirki, miérab lauselitkmed,;

selgitab rind- ja pdimlause erinevust, leiab rind- ja pdimlause osad, sidendid ning

kasutab neid korrektselt ja eesmérgipéraselt;

e kirjavahemairgistab liht- ja liitlauseid, segaliitlauseid, otsekdnega lauseid, pdhjendab
sidendi ja margi valikut;

e valib konteksti otsekone, tsitaadi voi kaudkdne, mérgib need kirjas korrektselt.

Keeleteadlikkus
Eesti keele erikujud. Murded. Oskuskeeled. Valdkonna oskussonastike kasutamine.

Algustihedigekiri
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Algustdhe reeglite leidmine EKI teatmikust jm allikatest, saadud teabe kasutamine. Nimi,
nimetus ja pealkiri. Isikud ja olendid; kohad ja ehitised; asutused, ettevotted ja
organisatsioonid; riigid ja osariigid; perioodikaviljaanded; teosed, dokumendid ja sarjad;
ajaloosiindmused; tritused; kaubad. Ametliku ja mitteametliku konteksti arvestamine
algustdhe valikul.

Sonaliikide meenutamine: tegusonad, kddndsonad (nimi-, omadus, arv- ja asesonad) ning
muutumatud sonad (méér-, kaas-, side- ja hiilidsonad). Maar- ja kaassonade eristamine. Liit-,
ithend- ja véljendtegusona.

Lausedpetus ja digekiri

Lause. Lause suhtluseesmargid. Lause vahetud moodustajad e fraasid. Fraaside ja sdnaliikide
seosed. Lauselitkmed: oeldis, alus, sihitis, méédrus ja Oeldistdide. Tédiend. Lauseliikmete
méadramine.

Rinnastusseos. Koondlause. Korduvate eri- ja samaliigiliste lauseliikmete ning tdiendite
kirjavahemaérgistamine. Lisandi ja iitte kirjavahemérgistamine ning kasutamine lauses.

Liht- ja liitlause. Keerulisemad segaliitlaused. Lauseskeemid. Rindlause. Rindlause osalausete
ithendamise voimalused, rinnastavad sidendid. Rindlause kirjavahemairgistamine. Pdimlause.
Pea- ja korvallause. Pdimlause kirjavahemairgistamine. Segaliitlause ja selle ehitus.
Lauselithend kui lause tihendaja. Lauseliihendi funktsioon ja sobivus eri teksti liikidesse.
Lauseliihendi komastamine. Lauseliihendi asendamine kdorvallausega. Sonajdrg lauses ja
fraasis.

Otsekone, kaudkone ja tsitaat. Nende kasutus ja Oigekiri. Otsekdne, kaudkone ja tsitaadi
valimine enda teksti. Otsekone ja kaudkdne vordlemine, otsekdne muutmine kaudkoneks ja
vastupidi.

9. klass

Suuline ja kirjalik suhtlus

osaleb erinevates suhtlusolukordades avalikus ruumis, sh veebis;

markab suulistes ja kirjalikes tekstides tehtavaid keelevalikuid, analiiiisib neid;

oskab oma seisukohti vdljendada eri kanalites ja vormides;

tunneb eesti keele suhtlustavasid, mérkab tekstides ja suhtluses tehtavaid
keelevalikuid;

kirjeldab ametliku ja mitteametliku suhtluse keelelisi eripdrasid ja rakendab neid;
esitab kuuldud ja loetud meediateksti kohta eri liiki kiisimusi, teeb kuuldu ja loetu
pohjal jareldusi ning annab hinnanguid;

e votab kuuldu ja loetu nii suulises kui ka kirjalikus vormis kokku;
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e valdab vestlusvotteid: algatab vestluse, arendab teemat, véljendab eriarvamust
viisakalt.

Suuline ja kirjalik suhtlus
Veebipohised suhtluskanalid: jututoad, blogid, kommentaarid.

Veebis kommenteerimine. Keeleviisakus ja -védérikus. Anoniilimsuse mdju keelekasutusele.
Ametlik ja mitteametlik suhtlus. Suhtlejate rollid ja rollidest ldhtuvad keelevalikud.

Suulise suhtlemise tavad eesti keeles: pdordumine, tervitamine, suhtlemise 1dpetamine.
Eestlasele omane asjalikkus suhtluses: meilivahetuses, suulises suhtluses. Sonumi viisakus ja
otsekohesus, liigsdnalisuse véltimine, sobivad keelevalikud.

Aktuaalse meediateksti kommenteerimine vestlusringis. Loetu kirjalik ja suuline
vahendamine. Autorile viitamine.

Teksti vastuvott

tunneb peamisi keelevaldkonna teabeellikaid;

koostab veebiotsingutel paringuid, kasutab saadud teavet eesmérgiparaselt;

hindab kriitiliselt sonumi suhtlusmooduseid, sh visuaalset, kuuldelist, Zestilist ja
tekstilist osa;

vOtab vastu segatekste: seostab sonalise ja pildilise ning helilise teabe;

teeb kasutatud keelevahendite kohta jireldusi ning mirkab kujundlikkust
mojutusvahendina;

e oskab tekste vorrelda; osutab, mis tekstis on arusaamatuks jiinud; suudab teksti kohta
kiisimusi ja vastuvditeid esitada, arvamust avaldada, teksti vahendada ja kokku votta,
kommenteerida, tdlgendada ning oma kogemuse ja motetega seostada;

e kasutab omandatud keele- ja tekstimdisteid hinnangu véljendamist kirjeldades ja autori
hoiakutega seostades

e analiilisib konet, eristab kdne osi, kirjeldab kone eesmaérki, leiab kdnest teabe, autori
seisukoha.

Teksti vastuvott

Veebist teabe otsimine erinevaid paringuid kasutades, keelevaldkonna teabeallikate tundmine,
leitud teabe kriitiline hindamine. Teabe talletamine, kdrvutamine ja siistematiseerimine ning
kasutamine suhtluses.

Tarbetekstide (juhend, elulookirjeldus, avaldus, seletuskiri) eesmark, tunnused ja iilesehitus.
Tarbetekstidest olulise info leidmine ning selle pdhjal jarelduste tegemine ja tegutsemine.

Sonalise teksti seostamine pildilise teabega (foto, joonis, skeem). Pilttekstide ja teabegraafika
lugemine ning tdlgendamine. Segateksti vastuvott.
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Peamised keelelised mdjutamisvdtted ja kujundid kdnes. Kriitiline lugemine.

Hinnangu véljendusvahenidte analiilis arvamuslikes tekstides: Hinnangu viljendamine
arutledes. Modaalsus, saateverbid alusteksti, autorit viidates.

Konede analiiiis: pidulik kone ja veenmiskone. Konede iilesehitus, eesmérk, Kdne kuulamine
ning markmete tegemine. Kdnest olulise teabe leidmine ja koneleja seisukohtade sdnastamine,
konest kokkuvotte tegemine. Konspekteerimine. Kone pdhjal kiisimuste esitamine. Kone
kohta arvamuse avaldamine.

Tekstiloome

e maidratleb enne kirjutamist suhtluseesmaérgi ja valib sellele vastavad keelevahendid
enda teksti;

e koostab jutustava-arutleva teksti, leiab teema, sOnastab pealkirja, valdab teksti
ilesehituse pdohimotteid, sobivaid keelevahendeid, ehitab teksti {iles vastuvotjat
arvestades, jérjestab ja seostab info loogiliselt ning valdab peamisi
tekstisidususvotteid;

e viljendab hinnanguid, seob alusteksti motted enda seisukohtadega, kasutab selleks
vajalikke keelevahendeid;
esineb suuliselt ja peab konet;
oskab eesmirgipdraselt kirjutada eri liiki tarbetekste (elulookirjeldus, avaldus,
seletuskiri) ja neid korrektselt vormistada;

e toimetab enda tekste tagasiside pohjal, kasutab teksti tagasisidestades Opitud
keeleteadmisi.

Tekstiloome

Suhtluseesmirgi miiratlemine enne kirjutamist. Sobivate keelendite valimine konelemisel ja
kirjutamisel vastavalt suhtlejate rollile, valdkonnale ja eesmérgile.

Arutlusteema leidmine ja sdnastamine isikliku kogemuse voi alustekstide pohjal. Teksti
pealkirjastamine. Tekstildik ja selle iilesehitus: véide, selgitus, pdhjendus, jareldus. Niite
toomine alustekstist ja enda kogemusest. Enda kogemuse ja alusteksti sidumine 13igus.
Loikude jérjestamise pdohimdtted ja voimalused. Teksti sidusus. Jutustava, kirjeldava ja
arutleva tekstiosa tervikuks sidumine.

Hinnangu viljendamine arutledes. Modaalsus, saateverbid alusteksti, autorit viidates.

Koneks valmistumine, kdne koostamine ja esitamine. Kdne iilesehitus ja elemendid: tervitus,
retoorilised votted. Ettekande koostamine ja esitamine.

Tarbetekstide koostamine ja vormistamine: elulookirjeldus, seletuskiri, avaldus, taotlus.
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Teksti keeleline toimetamine: sOnastus- ja lausestusvigade parandamine. Keeleteadmiste
rakendamine t60s tekstidega. Keelekujundite kasutamine tekstiloomes: konteksti arvestamine
sobiva kujundi valikul.

Keeleteadlikkus

e viirtustab eesti keelt kui riigikeelt, kirjeldab kirjakeele kujunemist, keelekorralduse ja
keelehoolde pohimdtteid, mdistab iildjoontes keeleseaduse olemust;

e meenutab Oigekirja aluseid ja pdohireegleid, oskab leida oOigekirjajuhiseid
internetiallikatest ning sona- ja kdsiraamatutest, kasutab arvuti digekirjakorrektorit;

e kirjeldab keelendite stiilivddrtust, kasutab ja mdistab tekstis kasutatud keelendite
tdhendusvarjundeid;

e kirjeldab Opitud metakeele piires tekstide iilesehituslikku ja grammatilist ning
sOnavaralist eripéra;

e tunneb ja selgitab hinnangu viljendamise keelelisi vahendeid, méirkab neid loetud
tekstides ja kasutab enda tekstides;

e kasutab teksti sidususe votteid enda tekstides.

Keeleteadlikkus

Eesti kirjakeele kujunemine. Keeleuuendus ja keele areng, keelekorraldus ja keelehoole
Eestis. Eesti keeleseadus.

Oigekirja kordamine

Poolitamine, sealhulgas vodrsonade ja nimede poolitamine.
Veaohtliku héélikudigekirjaga sonad, vordevormid, vodrsonad.
Kokku- ja lahkukirjutamisreeglite kordamine.

Algustdahedigekirja kordamine. Konteksti arvestamine algustihe valikul. Tsitaatsonade
mérkimine kirjas. Voornimede Oigekiri ja vormimoodustus. Pealkirja, nime ja nimetuse
erinevus.

Lithendamise pohimotted ja digekiri, lithendite kddnamine.
Sonavaradpetus

Keelendite stiilivdrving, seda mojutavad tegurid tekstis. Fraseologismid, nende stiilivérving.
Keeleallikate kasutamine sona stiilivdrvingu leidmiseks.

SOnavara tdiendamise vOimalused: sOnade tuletamine, liitmine ja tehissonad. Sagedamini
esinevad tuletusliited ja nende funktsioon. Sona ehituse analiiiis.
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Lauseodpetus

Modaalsus ja hinnangu viljendamine teiste ja enda tekstis. Méédrsonade, réhumédrsonade
tdhendusvarjundite vordlemine ja valimine vastavalt lausekontekstile. Lausete ihendamise
votted, tekstisidusus.

Kirjandus

Koolikirjandus. Lugemistekstide valik pohikoolis
Opitulemused (5.—6. klass).
Opilane

(1) loeb laste- ja noortekirjandusteoseid nii eesti kui ka maailmakirjandusest, sealhulgas
vihemalt kaheksa tervikteost.

Opitulemused (7.-9. klass). Opilane

(1) loeb eri liiki ja Zanris kirjandusteoseid, sealhulgas tiivitekste, voi nende katkendeid nii
eesti kui ka maailmakirjandusest, analiiiisib ja tdlgendab védhemalt kahteteist loetud
tervikteost.

(4) tunneb eesti kultuuri erijooni ning vahendab oma kultuurikogemust, véértustab nii oma-
kui ka maailmakultuuri ja selle mitmekesisust;

(7) eristab ilukirjanduse pohiliike ja peamisi zanre, nimetab nende tunnuseid ja toob néiteid.

Koolikirjanduse moistel on mitu tihendustasandit: laiemalt holmab see kogu koolitarbelist
lugemisvara, sealhulgas triikitud ja veebipOhiseid Oppematerjale, teatmeteoseid,
sOnaraamatuid jms; kitsamalt tuleb selle all mdista kirjanduse ainekavade Oppesisus
soovitatud ilukirjandusteoseid, nn koolilektiiiiri, mille nimetamiseks koolitunnis sobib Jaanus
Vaiksoo vilja pakutud eufemism ,,vdike meeldiv lugemine*. Mdistagi tuleb koolikirjanduse
hulka lugeda ka need koolis kisitletavad tervikteosed ja tekstikatkendid, mida dpetajad ja
Opilased ise lugemiseks valivad.

PShikooli raamatuvaliku pohikriteerium on ikkagi see, et kirjandus peab olema Opilasele
huvitav ja atraktiivne, et ta ei tajuks lugemist tiilitu kohustusena, vaid vdoimalusena kogeda
midagi vahvat, kasulikku ja arendavat.. Lahtuma peab muu hulgas dpilase lugemiskogemusest
ja tema tekstikasutustavadest. Seepidrast vOiks kaasata ilukirjanduslikke vorme, millega
Opilane 1iga pdev nagunii kokku puutub (nt veebipdevikud, rippluule, elulood,
arvutimingunarratiivid).  Pohikooli  kirjandusdpetuses loevad  Opilased peamiselt
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ilukirjandusteoseid, mis aitavad mdista inimestevahelisi suhteid, kujundada vairtushoiakuid,
arutleda tihiskondlike probleemide iile, kujundada lugemisharjumusi ning tugevdada sisemist
motivatsiooni lugeda. Eelnevale lisaks on ehk kdige tdhtsam see, et kirjandus aitab Opilasel
mdista ja motestada iseennast, annab vOimaluse leida oma hédl ja teha see kuuldavaks.
Tehnoloogiliselt laienenud lugemisvoimaluste hulgast valib dpilane endale sobivad, tundes
paberraamatu kui peamise triikise korval ka audio- ja e-raamatute kasutamise spetsiifikat. Ka
kirjanduse enda teisenemine tehnoloogiliste muutuste kontekstis ja véljaspool traditsioonilist
raamatuformaati  védrib  pohikoolis rohkem tdhelepanu, mistdttu tasub otsida
16imimisvoimalusi teatri, filmi, muusika, kunsti, iihismeedia ja arvutiméngudega.

Koolikirjanduse valikul tasuks opetajal arvestada kolme voimalust:

1) kohustuslikku lugemist, mis pakub dpilastele kirjanduskogemuse tihisosa ja tdhendab nihet
nn tiivitekstide késitlemise poole;

2) suunatud lugemist, mis ldhtub Opetaja antud soovitustest ja pdhjendatud valikutest ning
arvestab ka Opilaste voimeid ja huvisid;

3) vabalugemist, mis annab Opilasele vaba voli valida Oppeprotsessi kidigus eakohaseid
raamatuid mottestatult ja huvipohiselt, selleks et rahuldada oma lugemisvajadust.

Voimalus teost ise valida voiks tOsta Opilase lugemismotivatsiooni ja -aktiivsust, isiklikku
laadi suhe raamatuga soosib ka mottepartnerluse tekkimist klassis. Vabalugemist harrastav
Opilane on suure tdendosusega kujundanud endas lugemisharjumuse, vajaduse suhelda
kirjandusega isiklikumal tasandil.

Kirjandusteoste valiku pdhikriteeriumideks on kunstivddrtus, humanistlik suunitlus ja
positilvne moju Opilastele, teoses piistitatud probleemide aktuaalsus Jpilaste kdlbelisel
kasvatamisel ja sallivuse kujundamisel. Samuti peetakse teoste valikul silmas Opilaste
eakohaseid psiihholoogilisi ja intellektuaalseid voimeid ning huvisid. Lugemisvara valikul
arvestatakse eesti ja maailmakirjanduse, klassikalise ja tdnapdeva kirjanduse ning eri Zanre
esindavate luule-, proosa- ja draamateoste pohjendatud proportsioone, nais- ja meesautorite
esindatust ning kooliastmele kohaseid teemavaldkondi. Pohikiisimus pdhikooli
kirjandusdpetuses on ikka see, kuidas Opilased iileiildse lugema meelitada. Mis omakorda viib
kiisimuseni: kuidas Opilast lugemisel toetada, anda kitte tooriistad, mis voimaldaks tal teha
tekstid enda jaoks tdhenduslikuks?

Pohikoolis on kohustuslik lugeda igas klassis vihemalt neli tervikteost: lugeda armastavale
lapsele on seda vihe, lugemist mittearmastavale ilmselt palju. Neli kohustuslikku tervikteost
iga klassikursuse kohta on haridustaseme miinimum, mis kardetavasti ei ole piisav, et
kujundada lugemisharjumust. Opilaste vdimekust hinnates ja koormust kaaludes vdiks
lektiitiriraamatute arvu suurendada, vottes arvesse nende vOimeid ja huvisid. Niiteks
lasteraamatute valikul II kooliastmes v3ib Opilase poolt valitud tervikteoste maht (lehekiilgede
arv) suurel miiral koikuda, mistdttu on soovitatav, et Opilased igas kalendrikuus iihe raamatu
kodus 1dbi loeksid, selleks et kujundada lugemisharjumust ja arendada lugemisoskusi.
Rohkem kui neli tervikteost Oppeaastas on soovitatav lugeda ka III kooliastme Opilastel, siingi
saab lugemismahtusid varieerida ja eri zanris teoseid valida.
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Pdohikooli kirjanduse ainekava dppesisus on esitatud soovituslike teoste nimekiri, mis on abiks
oma t60d alustavale dpetajale, samuti Opikute autoritele ja lugemike koostajatele. Samas pole
soovitatavaid teoseid ja autoreid nimetades piilitud Opetaja digust ja vOoimalusi oma tood
iseseisvalt kavandada kuidagi piirata ega vilistada teistsuguste teoste dpetamist, mis toetavad
kirjanduse Opitulemuste saavutamist, dppekava tildpadevuste kujundamist ja lédbivate teemade
kiasitlemist. Tervikteoste valik on iildjuhul dpetaja otsustada, kuid arvestada tuleks nii dpilaste
eelistusi ja huvisid kui ka vdimeid ja vajadusi. Kindlasti peaks lugema nii proosat (romaan,
novell, jutustus), draamat (trag6ddia, komdodia) kui ka luulet (tervikteosena voiks kisitleda
ka vdhemalt iihte luulekogu). II kooliastmes tuleks tervikteosena lugeda veel vdhemalt {ihte
reisikirjeldust ja elulooraamatut. III kooliastmes vdiks rShuda eri zanris ja stiilis tekstide
lugemisele, nditeks tuleks Opilastel lugeda nii reaalelulisi kui ka fantastilisi narratiive,
ajaloolist proosat, seiklus- ja poOnevusjutte, ulme-, OSudus- ja krimikirjandust jm.
Lugemisraamatute valikul liigub pdhikooli dpilane lastekirjanduse juurest noortekirjanduse
suunas, lihtsamatest tekstidest keerukamate poole.

Lugedes on oluline dppida eristama ilukirjanduse pohiliike ja eri Zanris tekste, nimetades
nende tunnuseid ja tuues sobivad niiteid. Eesmérk on aru saada pdhimoistetest ja luua
ettekujutus  zanrisiisteemist, selleks et kasutada neid mdisteid edaspidi teksti- ja
Zanrianaliiiisis:

eepika (jutustavas vormis tekstid) - romaan, jutustus, novell, kunstmuinasjutt, kunstmuistend,
eepos;

liiirika (sh luulevormis tekstid) - sonett, haiku, ood, hiimn, riimiline luuletus, vabavirss jm;
dramaatika (dialoogivormis tekstid - tragdddia, komoddia, draama; liiroeepika (jutustavad
tekstid luulevormis) - valm, poeem, ballaad.

Kindlasti on késitlemisel tarvilik suunata Opilasi looma seoseid erinevate zZanrite tekkimise
ajaloolise taustaga, mis omakorda vdimaldab 16imida infot ajaloo, muusika, teatri ja kunstiga.
Koiki késitletavaid eepikazanre voiks pohikooli viltel kas terviktekstide voi
tekstikatkenditena lugeda, et Opilane moistaks nende olulisemaid tunnusjooni, poeetilisi
isedrasusi ja suudaks neid vorrelda. Kui Opilane on teema omandanud, v4ib teda suunata
loovkirjutama eri zanris tekste, pidades silmas zanrile iseloomulikke elemente. Kirjutamine
on igasuguse Zanri kdsitlemisel hddavajalik dpitegevus. Kuna siinses artiklis kommenteeritud
opitulemused eeldavad mahukat Oppesisu, siis on kindlasti mdistlik jagada materjal
plokkideks ning kisitleda kirjanduse pohiliike ja Zanre osade kaupa koos terviktekstide voi
tekstikatkendite analiiiisiga.

Kuigi noorte lugemiseelistused on mingis vanuses liiga {ihekiilgsed, ei maksa nende
lugemissoove eirata ega hukka mdista, sest iiht tiilipi raamatute eelistamisest voib iihel paeval
vilja kasvada sootuks rikkalikum maitseampluaa. Kuid selleks et hoida kultuurilist
jérjepidevust ning kujundada pdlvkondlikku ja rahvuslikku iihisteadvust, peab tervikteoste
valik sisaldama viirtkirjandust, mida tihiselt loetakse ja kisitletakse. Seepérast on vajalik, et
tervikteoste soovituslik valik sisaldaks rohkesti eesti kirjandust, sealhulgas tiivitekste ja
klassikateoseid. Tiivitekstile saab toetuda nii rahvuslik kui ka pdlvkondlik identiteet, kuid
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tilvitekstidest lahtuvad ka siirded teistesse kunstivaldadesse ja seosed teiste tekstidega ning
nende mdjuvili laieneb kogu tihiskonnale.

IT kooliastmes kuuluvad olulise lugemisvara hulka Eno Raua ,Kalevipoja“ adaptatsioon,
Eduard Bornhdhe ,,Tasuja®, Jaan Krossi ,,Mardileib®, Friedrich Reinhold Kreutzwaldi ,,Eesti
rahva ennemuistsed jutud* voi muud eesti muinasjutu- voi muistendikogumikud.

IIT kooliastmes kuuluvad olulise lugemisvara hulka August Kitzbergi ,,Libahunt, Eduard
Vilde ,,Pisuhdnd®, Oskar Lutsu ,,Kevade®, Anton Hansen Tammsaare ,,Kdrboja peremees® ja
Andrus Kivirdha ,,Rehepapp*.

Eesti luule esindusautorid pdhikoolis on Lydia Koidula, Juhan Liiv, Marie Under, Hando
Runnel ja Leelo Tungal, kuid klassikute korval ei tohi mdoda vaadata ka 21. sajandi
kodumaiste luuletajate loomingust.

Lastekirjandus II kooliastmes. 5.—6. klassi Opilased on siirdumas lastekirjanduse vallast
teismelistele kohasemate raamatute juurde. Kindlasti peab kirjandusOpetaja arvestama
lugemistekstide valikul dpilaste ealisi isedrasusi, nditeks kasvab selles vanuses huvi seiklus- ja
ponevusjuttude vastu, samas ndrgeneb kontakt luulega, mida tuleks viltida. Tdhtis on dratada
huvi lugemise vastu ning kasvatada soovi loetud teost mdista ja erinevaid tdlgendusvdimalusi
avastada. Samuti on oluline arendada esteetilise hinnangu andmise oskust, mida saab teha
lugemiskogemusi hankides, eri Zanris teoste poeetikat vorreldes ning oma maitseotsustusi (nt
meeldis- / ei- meeldinud-muljeid) pohjendades. Kuna lastekirjanduse kdige olulisem erinevus
muust ilukirjandusest on adressaaditunnetus, peab lastele kirjutav kirjanik arvestama lugeja
east tulenevaid asjaolusid — vanuseastmest olenevaid elukogemusi, teadmisi ja {ildist
silmaringi, psiitihilist arengutaset ning teksti vastuvotuvdimet nii sisulisest kui ka kujundlikust
aspektist.

Opilase vaatenurgast on oluline lugeda tekste, mis oleksid arendavad ja soodustaksid tema
maailma avardumist. II kooliastme raamatuvalikud peaksid olema iisna eriilmelised: kdrvuti
lastekirjanduse klassikasse kuuluvate teostega vOib lugeda tinapdeva reisiseiklusi,
fantaasiajutte, vampiirilugusid, aimeraamatuid ja muud. Meelelahutuse, seiklusliku pdnevuse
ja naerutavate lugude kogemise kdrval tuleb last ka eluliselt kasulike tarkustega kurssi viia,
temas eetilisi vdértusi kujundada ning empaatiavdimet arendada. Kirjandusdpetuse kontekstis
on oluline meeles pidada, et lastekirjandus on Opilase kui isiksuse kasvataja, ent ka {ihiskonna
vairtuste suunaja, pealegi on lasteraamatutesse talletatud laste kasvatamise tarkus.

Noortekirjandus III  kooliastmes. 7.-9. klassi lugemisvalikutes on kandvas rollis
noortekirjandus, millega tundlikus eas teismelised vdOiksid hdlpsamini suhestuda.
Noortekirjanduse iildisem eesmérk on siirata noori tdiskasvanuellu, jagada kéitumisjuhiseid
keeruliste olukordadega toimetulekuks, modjuda ennetavalt ja teraapiliselt. Noortele
adresseeritud lugude fookuses on noore inimese lithikene eluetapp (murde- ja/voi noorukiiga),
mis puudutab suhteid vanemate, eakaaslaste ja vastassugupoolega, teravustab
identiteedikiisimusi, mis on seotud enesemédratlemise ja minapildi kujundamisega, toob
paevakorrale murdeeaga seotud raskusi, nagu tunnustamisvajadus, iiksindus- ja torjutustunne,
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keeldude eiramine, vanematest eraldumine, kiindumus- ja armastussuhted, pédrismaailma
ohud, riskikditumine. Paljude lugude taustaks on mitmesugused noortekultuuri ilmingud, sh
subkultuurid, tarbimine ja tehnoloogia, noorte hobid ja {ihiskondlik tegevus, aga ka noortele
eriomane keelepruuk. Niisiis vOib noortekirjandust méératleda easpetsiifilise temaatika ja
poeetika kaudu, mis peegeldab noorte maailmatunnetust probleemrealistliku esteetika votmes.

Loetud teoseid vOib vaadelda peamiselt nelja tasandi kaudu: noored ja tihiskond, noored ja
perekond, noored omavahel ja noorte suhe iseendasse. Soltuvalt teosest voib noorteromaanide
probleemikasitlus olla rohkem kas karakteri- vdi stindmusekeskne: esimesel juhul
keskendutakse noore inimese eneseotsingutele, tema mdtte- ja tundemaailma avamisele,
suhetele vilismaailma ja teistega; teisel juhul kéivitatakse siindmustik, kus kangelane,
ajendatuna konfliktist, liigub riskantsete valikute ja ohtlike tegude kaudu lepitava
lahenduseni. Mdlemal juhul ndidatakse noorust eluperioodina, mil kujundatakse oma
enesetunnetust ja véadrtushoiakuid. Niisiis pakub noortekirjandus suurepéraseid voimalusi
tegeleda kirjandustundides viirtuskasvatusega, reflekteerida iildinimlike ja {ihiskondlike
probleemide iile ning suhestuda mitmesuguste ldbivate teemadega. Kuigi eesti
noortekirjandus on sel sajandil iile elanud tdsise buumi, mille kdigus on raamatulettidele
joudnud arvestatav kogus noorteromaane rohkem kui sadakonnalt autorilt (vt Org 2022), on
paljud tolketeosed sageli hinnatavamad oma kunstilise taseme tottu. Ainekava Oppesisus on
muu hulgas esitatud soovitusliku noortekirjanduse loend, mis hdlmab nii selle sajandi eesti
autorite romaane kui ka auhinnatud tdlketeoseid (vt ka soovitusi Eesti Lastekirjanduse
Keskuse kodulehelt; https://elk.ee/lastekirjandus/raamatusoovitused/.)

Viirtuskasvatusega seotud kirjandusdpetus toob kaasa sotsiaalpedagoogilise ldhenemise, mis
tahtsustab isiklikke kogemusi ja elulisi nditeid. Pohikooli lugemisvarasse peaksid joudma
teosed, mille sisuks on minapildi seostamine iimbritsevaga, tegelaste piitidlused oma
identiteedi kujundamisel, suhted kaaslastega, pere- ja kooliprobleemid, {ihiskonna
kitsaskohad, inimeste kohustused ja vastutus, piirid ja rollid suhetes, ming ja périselu jms.
Samastumist vdimaldavad karakterid ja probleemid muudavad lugemise koitvamaks, sest
Opilasel on tiilitu ja igav lugeda raamatut, mille probleemipiistitus vdi tegelasring talle vooraks
ja kaugeks jddb ning sellisena elamust ei paku. Muidugi mdista on eluldhedus ja
probleemrealism kirjanduse dpetamisel vaid iiks metoodiline rohuasetus, mille korval ei tohi
unustada ka kirjandusteose poeetilist tuuma, selle kunstilisi omadusi. Iga dpetaja peab ikkagi
tunnistama kvaliteetkirjandusega tegelemise tdhtsust, seda nii vanema kui ka uuema
kirjanduse valikul.

Koolilektiiiiri lugemist voib korraldada kas iihe kindla teose tihislugemisena voi siis viisil, kus
terve klass ei loe sama raamatut, vaid Opilased saavad iihe Zanrikategooria vOi sarnase
teemaampluaaga raamatute hulgast valida endale sobivaima. Sel viisil saab véltida ka iihiselt
loetavate raamatute defitsiiti, mis kooli-, linna- ja vallaraamatukogusid kummitab (vt Kullo
2021). Sealjuures voOiks Opetaja raamatute soovituslikku nimekirja tutvustades anda
lithiiilevaate teoste sisust, tuua esile teose kunstilisi vddrtusi ja rohutada selle kirjandusloolist
tahtsust, samuti tasuks ette lugeda moningaid katkendeid voi jutustada iimber monda pdnevat
episoodi — teisisOnu, Opetaja on nagu miiligiagent, kes reklaamib raamatut. Ka dpilane ise
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uurib ldhedastelt voi sOpradelt teoste kohta, saab soovitusi ja pohjendab, miks see voi teine
raamat talle sobib. Oluline on see, et valik oleks aktiivne ja mdtestatud tegevus.

Kirjandusteos pohikooli  kirjandustunnis ei  tohiks mojuda klaasvitriini  suletud
muuseumieksponaadina, vaid vérske, ergastava ja elulise ndhtusena, mis kuulub loomuldasa
meie kultuuriruumi. Kontakt moéddunud aegade, aga ka selle sajandi eesti ja
maailmakirjandusega, ent ka pdevakajaliste kirjandussiindmustega (nt Prima Vista, HeadRead,
ERRI kirjandussaadete arhiiv, raamatupoodide miiligiedetabelid, raamatututvustused meedias,
eesti kirjandusauhinnad ja -ajakirjad, sh Vérske RoOhk, Looming) ning suhtlus elavate
autoritega (nt kirjanike kutsumine kooli) pakub opilasele véirtuslikku lugemiselamust ja
kultuurikogemust. Kohtumised loomeinimestega, milleks tuleb kirjandustundides teha
vajalikku eeltodd, voib olla koitev ka nendele opilasele, kes kirjandusest muidu ei huvitu. Ja
ka kirjanikule aitab kirjandusdpetaja noorte seas nime teha.

Lodiming

Ilukirjandusteoste késitlemist on voimalik horisontaalselt 16imida teiste Oppeainetega
esmajoones teema- ja probleemipdhiselt. Kirjandus dppeainena 16imub mitmete ldhitimbruse
aladega, nagu folkloor, teater, film, muusika, kujutav kunst. Eesti keele ja kirjanduse
Opetamist seob nditeks tekstikeskne lahenemisviis ja keeleliste osaoskuste, nagu kuulamis-,
konelemis-, lugemis- ja kirjutamisoskuste arendamine. Kirjandusdpetust on soovitatav

16imida teksti- ja keeledpetusega, seda eeskitt poeetika kui kujundliku motte ja viljenduse
késitlemisel.

Ajalugu on Idimitud kirjandusdpetusega muistendite, nditeks végilas- ja ajalooliste
muistendite teema kaudu, ent ka ajalooliste jutustuste ja romaanide kaudu, kus téhtis on
minevikulise olustiku, stindmuste ja isikute kujutamine. Eesti aja- ja kultuurilugu aitavad
kirjandustundides tutvustada kultuurindhtuste ja kultuurilooliste isikute kohta koostatavad
omaloomingulised t66d (lihivurimused, teemamapid, slaidiesitlused). Kirjanduslikud
oppekdigud on iildjuhul seotud ka kodulooga: sdites Eestis vOib tutvuda kodumaa aja- voi
kultuurilooliselt tdhtsate paikadega.

Inimese- ja tihiskonnadpetust toetab kirjandus mitmel moel, seda just véirtushoiakute ja
kolbluskiisimuste osas. Kahtlemata aitab ilukirjandusteoste lugemine ja analiilis kujundada
Opilase maailmapilti, mdista ajaloosiindmusi, orienteeruda iihiskonnaelus ja inimsuhetes.
Kirjandusteostele tuginedes voib arutleda iihiskonnareeglite iile voi kirjeldada mone ajastu
ithiskondlik-kultuurilist tausta.

Hindamine

Tervikteose késitlemisel on tdhtis Opilast lugemis- ja analiilisiprotsessis toetada ja suunata,
teda motiveerida ja talle tagasisidet anda. Arutlus peab olema osa dppeprotsessist, mis toetab
eesmirgini joudmist. Opitulemuse hindamiseks vdib teose kisitlemisprotsessi jirel teha
nditeks vadrtuspohise kirjaliku arutluse, milles Opilane analiiiisib suunavate kiisimuste abil
teoses késitletud teemasid ja probleeme. Sel viisil on vdimalik dpetajal aru saada, kas Opilane
moistis teose sisu ja sdnumeid.
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Uks vdimalus on hinnata lugemispéevikut, kuhu dpilane mirgib liihidalt loo pdhisiindmused,
kirjutab tegelaste iseloomustused, vahendab oma elamusi ja motteid, nopib teosest tsitaate jm.
Lugemispievik peegeldab juhendatud lugemisprotsessi, mis on jaotatud osadeks (nt iilesanded
nii enne lugemist, lugemise ajal kui ka parast lugemist).

Samuti voib rithmatodna dramatiseerida teose erinevaid osi, korraldada nn kirjandulikke
kohtuprotsesse, kus Opilased viitlevad teose tegelase rollis teoses esinenud probleemide
(konfliktide, dilemmade) iile (nt kas Mari kditumist “Libahundis” on vdimalik mdista ja/voi
Oigustada?).

Hinnata voib ka erinevaid lugemisega seotud tegevusi ja iilesandeid, nagu suuline vestlus voi
arutelu (ka riihmas), kirjalikud vastused analiiiisi- ja tdlgenduskiisimustele, sooritusiilesanded
(nt etlemine, esitlus), lugemispdevik, alustekstipdhised looviilesanded, lugemisega seotud
Opimapp jm.

Lugemiskontrollid, mis pohinevad fakti- ehk malukiisimustel, ei ole pohikooli klassides
soovituslikud (sic!). Nendele tuleks eelistada arutlemist voOimaldavaid analiiiisi- ja
tolgenduskiisimusi, samuti rakenduslikke, véartus- ja hinnangukiisimusi voi fantaasiat ja
loovust ergutavaid iilesandeid.

Opitulemused (7.-9. klass). Opilane

(2) loeb ladusalt ja motestatult, kasutab iseseisvalt lugemise eesmérgist ja teksti liigist
lahtuvaid lugemisviise ja -mudeleid, hindab oma lugemisoskust ning juhib oma
lugemisprotsessi;

(8) leiab endale sobivat lugemisvara, pdhjendab oma valikut, tutvustab loetud raamatut ja
selle autorit, jagab oma lugemiskogemusi;

Pohikooli koikides kooliastmetes on ddrmiselt oluline kujundada Opilaste lugemishuvi ja
arendada lugemisoskust — esimene on aluseks teisele ja ka vastupidi. Lugemine on suhtlus
kirjasdonaga (tekstidega), kus peamine on avastada teose sisemisi seaduspérasusi, teha see
enda kogemuse pinnalt tdhenduslikuks, mdista loetu tema terviklikkuses. Lugemisoskust tuleb
arendada pidevalt koikides klassides ja kdikides Oppeainetes, sest see on Opi- ja mottetegevuse
arengu alus. Lugemine on (kooli)elu loomulik osa, mis peaks pakkuma oOpilasele rodmu,
olema samas huvitav ja pdnev.

Seega on esmatdhtis on kujundada Opilastes lugemishuvi ja pakkuda neile positiivset
lugemiselamust. Tdhtis on luua kirjandusteostega kontakt nii, et see aitaks Opilasel teose
kaudu iseennast analiiiisida ja maailma mdista. Opilase enese kogemus on teosega
suhestumisel sama oluline kui kirjanduslugu: kui ta hakkab motlema ,.endast mingis
kujutletavas olukorras®, voib see tal aidata moista ka teoses kisitletud probleeme ja konflikte.
Selleks et kirjandushuvi iileiildse tekiks, on siiski mérksa rohkem vaja pakkuda Opilastele
arusaamist, kuidas raamatust loetu tema ellu puutub vdi kuidas see piriseluga seostub. Opetus
peab pdhinema ennekodike huvil, mitte sunnil — selleni peakski iga kirjandusdpetaja joudma.

Lugemishuvi tekib paljuski eeskujude kaudu: laps kuuleb maast madalast lugusid, nieb
vanemaid, kes kodus loevad, mirkab, et Opetajadki loevad ja loetust rdadgivad. Kodus, kus
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raamatuid ei loeta (vaid sirvitakse ainult veebimeediat vdi toddokumente), on lapse
lugemisharjumuse tekkimine védga ebatdendoline. Seega langeb koolile iiha suurem vastutus
laste lugemisharjumuse kujundamisel, laste kirjanduslike valikute suunamisel, loova
lugemisoskuse kinnistamisel. Kodu ja kooli koost6o, sealhulgas ainealased arenguvestlused
lugemise teemal voiksid elavdada noorte lugemissoovi ja avardada nende lugemiseelistusi.

Jargnevalt moned soovitused Opetajale dpilastes lugemishuvi tekitamiseks:

ndidata ja tutvustada eakohaseid raamatuid, lugeda ette katkendeid, jagada lugemiseks
soovitusi voi iilesandeid, vahendada oma lugemiskogemusi;

rohutada loetu véirtust teadmiste ja kogemuste rikastajana, veenda, et kirjandus pakub
vOimalusi avastada iseennast ja oma maailma, kogeda emotsioone;

teha eri ainete Opetajatega koostddd (nt iga uue semestri esimesi tunde alustavad ainedpetajad
vestlusega sellest, mida neile meeldib lugeda, voi tutvustavad raamatuid, mis on neid
mojutanud voi mida nad hiljuti on lugenud);

kutsuda kooli kirjanikud voi teised kirjandusvaldkonna inimesed (nt tdlkijad, kirjastajad,
kriitikud), viia Opilased kirjandusiiritustele ja kirjandusasutustesse, kaasata nad
lugemisiiritustesse;korraldada  koolis lugemishuvi ja -oskusi kujundavaid {iritusi (nt
maluménge, luulehommikuid), luua klassis oma kirjandustraditsioone (nt valida niddala
luuletus, teha raamatute edetabel, koostada raamatute reklaamvaatmikke, asutada
koolidevaheline kirjandusfoorum voi raamatublogi);

pakkuda opilastele lugemisel valikuvdimalusi, vdimaldada lugeda seda, mida noor inimene
ise soovib, kaasata noored raamatuvaliku aruteludesse, viia nad raamatukogusse;

hinnata iga Opilase iseseisvust lugemisvara valikul ja loetu iile arutlemisel, védrtustada iga
Opilase isikupdra lugejana;

mitmekesistada kirjandustekstidega todtamise meetodeid, kasutada teoste kasitlemisel
draamadpetuse votteid, muusikat, miangu ja meediat, ka digitehnoloogilisi voimalusi;

kuulata audioraamatuid, kus kirjanikud ise oma loomingut loevad vdi néitlejad seda esitavad,
uurida e-raamatute valikuid veebis;

vahendada kirjandusteoseid paralleelselt kas filmide voi lavastustena, vorrelda omavahel
kirjandusteost ja selle pohjal valminud ekraniseeringut;

koostada rithmatoona vabalt valitud raamatu reklaam (nt kaanetekst, vaatmik, treiler);

kdsitleda rohkem uuemat laste- ja noortekirjandust, tuua Opilane ldhemale ténapdeva
kirjandusele;

esitleda loetud raamatute pdhjal valminud loovtdid (nt arvustus, lugemispéevik, koomiks), aga
ka muud ilukirjanduslikku omaloomingut kooli almanahhis, kodulehel voi blogis;

anda Opilastele voimalus kirjutada kirjanduslikku omaloomingut eri stiilis ja Zzanris (nt haiku,
piltluuletus, regi- ja rdappluule, reisikiri, pdevik, miniatuur, dramatiseering);
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lasta vanema klassi dpilastel kirjutada ja kujundada algklassi Opilastele jutu- voi luuleraamat;
viia ldbi {ilekoolilisi lugemistunde, korraldada koolis lugemisklubi voi lugemis6o;

teha koostdod teiste ainedpetajate ja lastevanematega noorte lugemis- ja kirjutamisoskuse
arendamisel; jne.

Kindlasti ei tohi Opilaste voimekust ja huvisid alahinnata ega jétta ka muljet, et kirjandus ongi
keeruline néhtus, mis sobib ainult tarkadele, haritud ja vdimekatele tdiskasvanutele voi
noortele 30 aastat tagasi, kui ei olnud veel internetti ja jousaalitrenni. Kindlasti ei peaks
noorte lugemisharjumusi kommenteerides olema dogmaatiline ega halvustav, vaid toetav ja
osavotlik.

Lugemis- ja tekstitoimingud on kirjandusdpetuse loomulik ja vajalik alus, sest kirjandust saab
oppida vaid lugedes. Eesmargistatud lugemine, eri lugemisviiside ja -mudelite kasutamine,
lugemisiilesannete tditmine, oma lugemisoskuse hindamine ja lugemiskogemuse jagamine
toetab Opilase kujunemist oskuslikuks lugejaks. Seega on tdhtis arendada praktilisi
lugemisoskusi (sh lugemiskiirust ja sOnade mitmetdhenduslikkuse mdistmist), mis on
vajalikud ka teiste Oppeainete omandamiseks.

Keel — lugeja suudab teksti sonadest, lausetest ja stiilist aru saada.

Kiirus — lugeja valib sobiva tempo ja loeb ladusalt, sest ta ei pea deSifreerima tiksikuid sonu.
Tahelepanu — lugeja tdhelepanu jaotub ratsionaalselt, ta keskendub olulisele.

Eesmirk — lugeja on teadlik lugemise eesmirgist, suudab vajadusel eesmirke muuta.

Sisu — lugeja suudab teksti moista, slinteesib uut varasemate teadmistega, suudab loetu pohjal
vastata kiisimustele ja lahendada iilesandeid.

Tundmatud sonad — lugeja teab voi oletab sonade tdhendusi, ei ignoreeri tundmatuid sdnu ja
kasutab sdnaraamatut, et kontrollida tapset tdhendust.

Ennustamine — lugeja ennustab loo kdiku, motleb ette ja piistitab hiipoteese.

Taustteave — lugeja kasutab taustteadmisi teksti moistmiseks ja teksti vadrtuse hindamiseks.
Motivatsioon — tekst pakub lugejale huvi, on joukohane.

Strateegiad — lugeja kasutab eri tekstide ja lilesannete puhul erinevaid lugemisvotteid.

Lugemisstrateegiad on lugeja poolt valitud vaimsed toimingud loetu omandamiseks,
korrastamiseks ja tipsustamiseks ning enda moistmise jalgimiseks enne lugemist, lugemise
ajal ja ka pérast lugemist (Vardja, 2010). Alljargnevalt on nimetatud viis kdige rohkem
kasutatavat lugemisstrateegiat (Nuttall 1982: 32, vt ka Kéartner 2000):

Valiklugemine (scanning) — otsiva ehk selektiivse lugemise kédigus otsitakse tekstist
spetsiifilist informatsiooni voi konkreetseid detaile. Lugemise eesmérk on lithikese ajaga leida
kindlat infot, jéttes korvale ebaolulise ja keskendudes otsitavale. Valiklugemise eesmirk on
selgitada pealiskaudse lugemise kaigus vélja, kas loetav tekst iildse on sobilik
lugemiseesmargi tditmiseks (nt kas teksti teema voi valdkond on sobiv).
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Uldlugemise (skimming) eesmirk on saada loetust vdimalikult kiiresti iilevaade, noppida
tekstist vélja teaberikkaim osa ja leida kandvad maotted.

Stivalugemise (intensive readig) eesmirk on téielik, sonasdnaline tekstist arusaamine ning
madllu talletamine. Koolis loetakse suhteliselt lithikesi eri liiki (nt kirjeldavaid, jutustavaid,
arutlevaid) ja eri Zanris (nt proosa, luule, draama) tekste Opetaja juhendamisel ning loetu
tootatakse 1abi detailselt.

Lahilugemine (close reading) — lugemisstrateegia, mis keskendub detailide uurimisele ja
erinevate tekstikihtide analiilisimisele, mille kaudu jouab lugeja teksti sisemiste seaduspirade
stigavama moistmiseni.

Loovlugemine (extensive reading) on strateegia, mida kasutatakse just ilukirjanduse
lugemisel. Loovlugemine eeldab divergentset mdtlemist, seoste ja pdhjuste leidmist,
alternatiivsete seisukohtade kujundamist, kujutlusvoime rakendamist, vaatepunktide paljusust.
See on eriline tekstiga suhestumise viis, mida Opilane saab kasutada viljaspool koolitundi ja
endale sobival ajal.

Teoste lugemisel (tdlgendamisel ja mdistmisel) voib silmas pidada Wolfgang Iseri
lugemiskontseptsiooni, mis tdstab lugeja autoriga vordvidirsele tasemele. Kirjandusteosel on
kaks vastuvotuga seotud tahku — kunstiline ja esteetiline. Kunstiline tahk seostub autori
loodud tekstiga, esteetiline aga konkretiseeringuga, mille teeb lugeja. Oluline on rohutada, et
mis tahes tekstil vOib olla mitu erinevat konkretiseeringut ja iikski lugemine ei saa iial
ammendada kogu potentsiaali, sest iga lugeja tdidab liingad omal viisil, vélistades seelédbi
mitmesugused teised voOimalused (Iser 1990: 2090). Sellele arusaamale tugineb
retseptsiooniteooria, mis osutab vdimalusele tdlgendada teost vastavalt lugeja eesmaérkidele,
huvidele, maailmavaatele, tunnetele ja kogemustele. Lugeja v3ib valida ja teha rohuasetusi
nii, nagu talle meeldib, kuid oluline on tdlgendusi tekstist ldhtuvalt pdohjendada ja
nditlikustada. Kuigi Opilase tdlgendused vodivad kas rohkem vdi vdhem Onnestuda, peab
Opetaja juhtima tdhelepanu voimalikele vaartdlgendustele.

Lugemismudeli valimine teose tdlgendamisel tdhendabki seda, et iga lugeja (nii nagu ka
polvkond) voib moista mis tahes kirjandusteost modnevdrra erinevalt. Niiteks on
A.H.Tammsaare ,,Korboja peremeest” tavaks vaadelda armastusromaanina, kuid rohuasetuse
vOib asetada ka luhtunud eneseteostusele voi pdlvkondadevahelisele konfliktile. Oskar Lutsu
»Kevadet“ voib késitleda kui koolinarratiivi, kuid see kétkeb endas ka rahvuslikke piitidlusi
(nt Tonissoni vastuhaku ja vabaduse narratiiv kui eestluse miitidi kirjanduslik invariant),
hariduslikke ideaale (nt Opetaja Lauri pedagoogilised vaated) ning filosoofilisi iildistusi (nt
Arno lugu kui iga lugeja voi iga eestlase lugu). Seega, kirjandusteoste tdlgendamisel voib
rakendada erinevaid lugemismudeleid, mis ldhtuvad lugeja tolgendusvoimest ja vaatepunkti
valikust (nt ajalooline, iihiskonnakriitiline, rahvuslik, miitoloogiline, 6koloogiline,
psithholoogiline voi muu aspekt). Tohus lugemine tdhendab tekstiga suhtlemist: loetu
motestamist, aktiivset kaasamdtlemist, oma maailmapildi pidevat avardamist ja kujundamist,
loovuse arendamist. Eesmérk on jouda teksti kui terviku mdistmiseni, selleni, et Opilane ise on
valmis moistma teksti eri moodi, nigema ja avastama selle mitmetdhenduslikkust.
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Lugemisprotsessi liheks etapiks on loetu iilelugemine ehk kindlate tekstiosade korduv
lugemine. Ulelugemine vdimaldab aeglast siivenemist, mille eesmirk on mirgata ja
meenutada teksti detaile, koguda ja kasutada tipset informatsiooni, leida tekstist niiteid ja
tsitaate. Ulelugemise kiigus vdib dpilane jduda infoni, mis aitab tal kiisimustele tipsemalt ja
pohjalikumalt vastata, teosega seotud viidetele pohjendusi leida ja jireldusi sonastada.
Maistagi tasub meeles pidada, et koik teksti kohta sonastatud kiisimused ja sellest ldhtuvad
iilesanded on vaid Oppeprotsessi kujundavad abivahendid, selleks et Opilane jouaks teksti
sisemiste seaduspérade siigavama moistmiseni.

Loovuse arendamine lugemisiilesannete kaudu seisab Opetajatods erilisel kohal.
Kirjandusteose loovlugemine ei tdhenda niivord teksti kirjandusteaduslikku analiilisimist,
kuivord lugeja loovat suhestumist teose erinevate tasanditega, selle kunstiliste impulsside
jatkamist.

Jargnevalt moned loovlugemise iilesanded:

tekstile uue pealkirja motlemine;

tekstile edasiarenduse voi uue 16pplahenduse kirjutamine;

jutu stindmustikku uue tegelase lisamine;

tegelastevahelise dialoogi edasiarendamine;

autorile voi tegelasele kirja kirjutamine;

kirja kirjutamine tegelase vaatepunktist;

tegelase sisekone, soovide, unistuste voi unenédo viljamotlemine;
tegelase paeviku voi sotsiaalmeediaprofiili loomine;

tegelaste kéditumisele hinnangu andmine voi alternatiivi otsimine;
iseenda vordlemine mone tegelasega;

kirjandustekstile tuginedes rolli esitamine;

teksti kohta méarksonaskeemi voi ideekaardi koostamine;

tekstis mainitud ajastu, kombe voi fakti kohta lisamaterjali hankimine;
teema ja probleemide avardamine kiisimuste, védidete ja ndidetega;
tegelaste vai tegevuspaikade joonistamine;

loetud tekstiga seoses oma tunnete ja elamuste kirjeldamine;

loetu seostamine tdnapdeva elunéhtuste ja probleemidega, iseenda eluga;
proosapala pohjal luuletuse kirjutamine ja vastupidi;

teksti dramatiseerimine voi filmistsenaariumiks kirjutamine;

tekstist inspireeritud omaloomingu kirjutamine;
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autori loomingu voi loetud teose kohta lithiuurimuse koostamine; jne

Lugemine ise nduab valmistumist ja keskendumist, lugemistehnika (pausid, tempo,
intonatsioon) jdlgimist, veel rohkem aga loetu tunnetamist ja motestamist, iseenda ja eluga
suhestamist — isikupéraselt ja loominguliselt. Sealt pole enam pikk tee nautleva lugemiseni,
mil lugemisest saab moéodapddsmatu vajadus, kiillgetdmme ja suur rd0m. Kirjandus on iiks
vdimalus avastada iseennast ja oma maailma. Opetaja iilesanne on aidata noorel inimesel
saada tohusaks lugejaks, kes valdab lugemistehnikaid ning juhib oma lugemisprotsessi.
Opilane vdiks reflekteerida oma lugemistegevust (nt mdelda sellele, mis toetab vdi mis segab
lugemist) ja lugemiskeskkonda (nt rddkida sellest, mis paik vdi asend soodustab lugemist,
millised helid hiirivad). Sageli vdib juhtuda seegi, et Opilasel polegi kodus kohta, kus
mugavalt lugeda, sest taustamiira segab keskendumist.

Pohikoolis on oluline suunata Opilast leidma talle endale huvipakkuvaid eestikeelseid
kirjandusteoseid, mis on ea- ja jdukohased iseseisvaks lugemiseks ka tunnivéliselt. Raamatute
leidmiseks kasutab Opilane raamatukogude andmebaase ja hangib triikiseid vajadusel
raamatukogust. Tervikteoseid valides voib Opilane toetuda vanemate, dpetajate ja kaaslaste
soovitustele, aga ka meedias vahendatud arvustustele, kuid tehtud lugemisvalikuid peab
Opilane ka sisuliselt pohjendama. Naiteks voib Opilane teose valikul silmas pidada selle
autorit, zanrit, temaatikat, ajastut ja stiili, aga teose populaarsust ja aktuaalsust.

Loetud raamatu, kas proosa-, luule- vdi draamateose tutvustus voib olla nii suuline kui ka
kirjalik, niiteks ettekanne klassis, mida toetavad lisamaterjalid (nt lugemismirkmed, slaidid,
triikised), vo1 veebipdevik, millega kaasopilasedki saavad tutvuda. Lugemissoovituse voib
Opilane kirja panna ka kirjaliku arvamusena (nt arvustusena), kus ta vahendab oma
lugemiskogemust ja annab teose kohta hinnanguid. Uks vdimalus raamatut tutvustada on
koostada sellele kaanetekst, mis vahendab lugejale teavet teose sisu ja selle autori kohta.
Samuti on vodimalik kujundada raamatut tutvustav reklaamposter (vaatmik) voi teha
videoklipp (Orriti), pdnevaks proovikiviks on veel lugeja kiri raamatu autorile, kirjastajale voi
isegi tarbijakaitse ametnikule. Raamatututvustusi voib klassis korraldada ka raamatulaadana,
kus oma lemmikraamatut esitledes saab olla nii ostja kui ka miiiija rollis.

Raamatututvustuse tavapiraseim formaat on lugemispdevik, mis annab Opilasele voimaluse
endale sobivalt aega planeerides talletada oma lugemiselamusi ja -muljeid ning meenutada
raamatu sisu. Lugemispéevik aitab lugemisteekonda etappideks jaotatuna taas ldbi elada, sest
sellesse voib Opilane kirja panna oma motteid, arvamusi ja kiisimusi, lemmiktsitaate ja
-episoode, tundmatuid sdnu ja viljendeid, taustainfot autori ja teose kohta, samuti voib ta ka
ise joonistada raamatut illustreerivaid pilte. Lugemispdeviku hindamisel on asjakohane
hinnata analiiiisivamat 1dhenemist, mis avab teose temaatika, narratiivi ja poeetikaga seotud
aspekte, nditeks tegelaste omavahelisi suhteid, siindmustiku arengut, tegevusaja ja -koha
konteksti, probleemistiku ja ideestiku suhteid. Kirjeldav ja analiilisiv raamatututvustus loob
eelduse Opilase enda pohjendatud arvamuse kujunemisele ja oma kogemuse vahendamisele,
mida tuleb kindlasti korgelt hinnata. Raamatututvustusele voib Opilane ldheneda ka
vordlevalt, seostades loetut kas filmi- v0i teatrilavastusega vOi siis mone teise
kirjandusteosega. Soovitatav on lugemispdeviku vormis (struktuuris) ja nduetes eelnevalt
kokku leppida, niditeks voib need klassi iihistoona kujundada, kuid tunnustada tuleb ka

62



Opilaste isikupdraseid loovaid lahendusi. Raamatututvustuse iilesandele vdivad tagasisidet
anda ka kaasdpilased, ootuspérane on ka kiisimuste esitamine ettekandjale.

Metoodilisi votteid kirjandusteosega tegelemiseks

Pimekohting raamatuga. Opetaja paneb raamatud lauale, kaaned alaspidi. Iga dpilane valib
raamatu selle autorit, pealkirja ja sisu teadmata, loeb seda 20 minutit iseseisvalt, seejirel
tutvustab ithe minuti jooksul teistele ja otsustab, kas loeb raamatu 16puni voi valib uue teose.
Opilane pdhjendab oma otsust.

Fotoromaan. Opilased koostavad loetud teose pohjal paaris- vdi rithmatddna piltidest
slaidiseeria ehk fotoromaani. Selleks valitakse teosest sobivad katkendid, leitakse voi tehakse
nende pdhjal ise sobivad fotod, kirjutatakse tekst voi kasutatakse teose tsitaate, lisatakse
muusika.

Lugemispievik. Opilane tdidab raamatu lugemise ajal ja jirel Opetaja juhiste jirgi
lugemispéevikut (kas paberil v3i veebis), leiab veebist materjali teose ja autori kohta, lisab
sellele allikaviite, tutvustab teose slindmustikku, tegelasi ja olustikku, nimetab teoses
késitletud teemasid ja probleeme, paneb kirja tsitaate teosest, vahendab oma lugemismuljeid
ja -elamusi, kujundab oma lugemispédeviku (nt joonistab).

Ettekanne. Opilane tutvustab loetud raamatut klassikaaslastele, vahendab oma
lugemiskogemust ja -muljeid, koostab slaidiesitluse.

Lugemistund. Opilane vdtab tundi kaasa pooleli oleva raamatu ja loeb seda tunnis.
Vodimalusel vaib loetut tutvustada ka kaaslastele.

Intonatsiooni ja ilmekuse harjutamine. Selleks sobib nédidendi vdi proosakatkendi lugemine
rollide kaupa. Samamoodi, eri hédéletimbreid ja tundetoone kasutades voib harjutada ka
luuletuste lugemist.

Kuulamisiilesanded. Selleks sobivad néiteks liinktekstid voi1 valikvastustega tilesanded.
Opilane kuulab etteloetavat teksti ja tiidab toolehe.

Infootsing. Opetaja juhendab opilasi veebiinfo otsimisel, nt raamatu autori ja tema loomingu
kohta, ning teeb selle pdhjal moistekaardi, mille keskel on autori nimi ja/voi pilt. Edastab oma
t00 e-formaadis.

Autorit tutvustav tund. Opetaja tutvustab autori elu ja loomingut. Rithmatédna koostavad
opilased vaatmiku kirjaniku elu ja loomingu kohta. Kinnistava {ilesandena tdidetakse todleht
tunnis Opitu kohta.

Loovkirjutamine. Opilased kirjutavad teose tegelasele kirja, teosele jitku, arendavad edasi
monda stseeni, lisavad uue tegelase voi teisendavad teost muul loomingulisel moel.

Raamatu ja filmi vordlus. Opetaja koostab tddiilesanded ja juhib arutelu, et vilja tuua raamatu
ja filmi erinevused ja sarnasused (nt A.Perviku ,,Arabella, mereroovli tiitar* ja P.Simmi
samanimeline film).
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Mingulised iilesanded. Opilane osaleb riithmatdds, koostab koos teistega teose ainetel ristsdna,
viktoriini, laua- voi kaardiméngu.

Teemapark. Opilased tootavad riihmas ja koostavad loetud teose pohjal teemapargi voi
kalendri kavandi ja tutvustavad seda klassile.

Ajatelg. Opilane koostab loetud teose pdhjal tegevuse arengut kujutava ajatelje kas siizee voi
faabulana.

Koomiks. Opilane joonistab teose siindmuste pdhjal koomiksi, illustreerib teose katkendi.
Samuti voivad Opilased joonistada teose episoode rullpaberile, millest moodustub pildiseeria
(nt E.Raua “Kalevipoeg).

Lavastamine. Opilased tootavad rithmas, dramatiseerivad teose vodi selle katkendi,
kavandavad tegelaste kostiiiimid, visandavad lavakujunduse, esitlevad oma t66d
klassikaaslastele.

Soovitusi dpilastele loetud raamatu autori, sisu ja tegelaste tutvustamiseks klassikaaslastele.

Motle, millist raamatut soovid klassikaaslastele tutvustada: kas seda on klassis keegi veel
lugenud, mida on selle raamatu kohta arvatud?

Motle, millega oma ettekannet alustad: kas huvitekitava kiisimusega, tsitaadiga raamatust,
oluliste faktide loetlemisega, teemaga seotud luuletuse voi motteteraga.

Motle, kas raamatututvustust voiks ilmestada mone nditliku vahendiga (raamat, illustratsioon,
foto) voi muusikapalaga.

Motle, kuidas voidad publiku tidhelepanu: kas esitad kiisimusi, muudad hailetooni, radkimise
kiirust, pead pause digel ajal voi teed midagi ootamatut.

Motle, mida raamatu autori, sisu ja tegelaste kohta iitled: mis on oluline, milliseid sonu
(omadus- ja tegusonu) kasutad, millega klassikaaslasi raamatu vdértuses veenad.

Motle, kuidas 10petad oma esinemise: kas kokkuvotva lausega, iillatusliku mottega,
lugemissoovituse sonastamisega vo1 muul viisil.

Klassis esitatud raamatututvustuse voib jdddvustada ka videole. Raamatut tutvustava
ettekande ajal vdivad klassikaaslased teha midrkmeid ning esitada hiljem kiisimusi.
Kaasdpilaste tagasiside esitlusele aitab kaasa suhtlus- ja dpipddevuse kujundamisele.

[lukirjandustekstide lugemine on osa iildisemast kirjaoskusest, mida tdnapédeval tdlgendatakse
kui vajalikku sotsiaalset praktikat, harjumuspdrast tegevust, mis vdimaldab mis tahes
keskkonnas funktsionaalselt toime tulla. Laiemalt hdolmab kirjaoskus vdimet lugeda ja
kirjutada eri liiki ja eri Zanris tekste, neid kriitiliselt analiiiisida ja tdlgendada. On oluline, et
nii Opilased kui ka Opetajad moistaksid lugemisoskust individuaalselt eesmaérgistatud ja
véltimatult vajaliku oskusena, milleta tdnapdeva elus hakkama ei saa. Lugemine on aken
maailma. ,,Lugemise hind on kirjaoskus,” nagu tddeb Jaanus Vaiksoo.

Ténapideva teismelistel on mitmekiilgne kirjaoskuse kogemus ja taust, mida opetajad sageli ei
tunne ega kasuta. Niiiidisaegses koolis ei ole voimalik tulemuslikult dpetada, kui ei arvestata
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Opilaste mitmepalgelist tekstimaailma (popkultuur, muusika, suhtlusportaalid, arvutiméngud,
sotsiaalmeedia jm), millele toetumine aitab tdsta nii lugemis- kui ka dpimotivatsiooni. Madala
saavutustasemega Opilaste puhul suureneb motivatsioon, kui raamatud seostuvad tegevuste ja
igapdevaeluga, millega need dpilased on seotud. Lugemisel on tekstist arusaamine eeldatavalt
suurem, kui Opilased on teemast huvitatud ja elevil.

Rahvusvaheline Lugemisiihing on sdnastanud noorte kirjaoskuse arendamise pohimotted
(Moore, Bean, Birdyshaw, Rycik, 1999), mis on asjakohased pdhikooli kirjandusdpetuse
kontekstiski:

Noor védrib ligipdédsu avarale eriilmelisele lugemisvarale, mida ta suudab ja tahab lugeda.

Noor viirib juhendamist, mis kasvatab {ihtaegu oskusi ja huvi lugeda jérjest keerukamaid
tekste.

Noor viadrib hindamist, mis osutab tema tugevatele kiilgedele ja vajadustele ning juhatab tema
Opetajat kujundama Opetusviisi, mis koige paremini aitab lugejaks kasvada.

Noor viadrib asjatundlikku Opetajat, kes modelleerib ja pakub selget juhendust loetu
moistmiseks ja Opistrateegia leidmiseks lébi terve dppekava.

Noor viirib lugemisasjatundjat, kes juhendaks teda individuaalselt, kui tekib raskusi, kuidas
lugeda.

Ldiming

Lugemistegevused 5.—6. klassis toetavad mitmete iildpadevuste, sealhulgas opipadevuse (sh
lugemise vajalikkuse teadvustamine, iseenda lugemisoskuse hindamine, lugemistekstide
valimine ja oma lugemistegevuse kavandamine, motivatsiooni ja enesekindluse tugevdamine)

ning suhtluspddevuse (sh ilukirjanduse, teabe- ja tarbetekstide lugemine, tekstide eristamine,
loetu pdhjal vestlemine ja arutlemine) kujundamist.

Lugemisoskuse arendamine on otseselt seotud mitmete Oppekava ldbivate teemadega,
sealhulgas elukestva Oppe ja karjddri planeerimisega (sh teadlikud ja suunatud
lugemisvalikud, lugemine kui vaimse elukeskkonna kujundamine), teabekeskkonnaga (sh
lugemine kui eneseharimine, tekstide kriitiline hindamine), vidirtuste ja kolblusega (sh
vaartushoiakute kujundamine lugemise kaudu). Lugemisoskuse arendamine pole iiksnes
emakeeledpetajate kohustus, seda peaks tegema koikides dppeainetes. Kiill aga on kirjanduse
kui lugemiskeskse aine eripdra juhatada dpilane ilukirjandustekstide maailma ja siiiivida seda
tiitipi tekstide poeetikasse.

Lugemistegevused 7.-9. klassis toetavad kultuuri- ja véirtuspddevuse (sh kirjanduse
lugemine, loomingu viirtustamine, vairtuste selitamine), suhtluspddevuse (sh esinemine ja
esitlemine, suuline ja kirjalik eneseviljendamine, suhtlussituatsiooni ja -partneritega
arvestamine, ilukirjanduse mdistmine ja analiiiis), digipddevuse (sh slaidiesitluse koostamine,
teksti- ja pilditéotluse kasutamine, multimeedia voimaluste ja digitehnoloogia kasutamine),
aga ka teiste tildpddevuste kujundamist.

65



Lugemisoskuse arendamine on siingi seotud dppekava labivate teemadega, nagu kultuuriline
identiteet, teabekeskkond, tehnoloogia ja innovatsioon. Kuigi kirjandusopetust toetav
vabalektiiiir eeldab peamiselt ilukirjandust, saab Opilane soovi korral valida ka muid
kirjandusteoseid (nt eluloo- ja reisiraamatuid), mis vastavad tema huvidele ja voivad olla
seotud koikvoimalike eluvaldkondadega, niditeks muusika, spordi, teaduse, tehnika ja
kunstiga.

Hindamine

Lugemisoskuse hindamisel 5.—6. klassis vOib Opetaja anda eri tiilipi lugemisiilesandeid, mis
holmavad erinevaid lugemisstrateegiaid. Oluline on seada lugemistegevusele mitmekiilgseid
eesmiarke (nt lugeda funktsionaalselt, selektiivselt, analiiiisivalt, loovalt) ja wvarieerida
lugemistekste ldhtuvalt autorist, temaatikast, Zanrist, ajastust, stiilist jne. Tunnisituatsioonis
vOib praktiseerida omaette lugemist (vOimaldab treenida tdhelepanu ja keskendumist),
tiksteisele ettelugemist (voimaldab hoida {ihist lugemistempot, harjutada teksti esitamist), aga
ka tilelugemist (voimaldab korduvat siivenevat lugemist, mis on vajalik teksti analiilisimiseks
ja mdistmiseks). Kindlasti tuleb lugemise tdhustamiseks pakkuda iilesandeid nii enne
lugemist, lugemise ajal kui ka pirast lugemist. Opilastega tasub loetust vestelda, kiisida nende
lugemismuljeid ja -elamusi, poOorata tdhelepanu lugemisel tekkinud raskustele voi
kiisimustele.

Lugemisoskuse hindamisel 7.-9. klassis on eelduseks sobiva lugemisvara leidmine ja valitud
teose ldbilugemine. Raamatututvustuse ettevalmistamine on enamasti kodutdd, mida dpilane
teostab pikema perioodi viltel. Ootuspdrane on tutvustada loetud raamatut klassis suuliselt,
kuid voimalik on ka sooritada kirjalik kodut66. Raamatututvustuse vorm (kas suuline, kirjalik
vOi kombineeritud) peab Opilasele eelnevalt teada olema, nii nagu ka hindamiskriteeriumid (nt
kdsitluse informatiivsus ja struktureeritus, analiilisi sisukus ja seostatus, arvamuste
pohjendatus ja veenvus, viljenduslik selgus ja arusaadavus, ldhenemisviisi isikupérasus).
Hinnata vOib eri formaate, nditeks slaidiettekannet, blogipostitust, raamatuarvustust,
reklaampostrit voi muus vormis iilesandeid, mis vdimaldavad loetud raamatut tutvustada.
Raamatututvustusele voivad tagasisidet anda ka kaasopilased.

Proosatekstide kisitlemine pdhikooli kirjandusopetuses
Opitulemused (5.—6. klass). Opilane

(11) nimetab teose teema, arutleb tegelastega seotud probleemide ja vdirtushoiakute fiile,
sOnastab teose peamotte;

(12) iseloomustab ja vordleb tegelasi, kirjeldab nendevahelisi suhteid ja hindab tegelaste
kéitumist;

(13) jdrjestab loo siindmused ning pdhjendab toimumisaja ja -koha valikut.
Opitulemused (7.-9. klass). Opilane

(10) nimetab teose teema, arutleb selle pohisiindmuste, kesksete probleemide, pohjuse ja
tagajdrje seoste iile, sOnastab teose peamatte;

66



(11) teeb kokkuvdtte teose siizeest, pdhjendab loo tegevusaja ja -koha valikut, iseloomustab ja
vordleb tegelasi, analiiiisib tegelastevahelisi suhteid ja nende véartushoiakuid;

(12) analiiiisib kirjandusteose vormivotteid ja kompositsiooni, seostab neid teose sisuga.

5.—6. klassi tekstianaliiiisi Opitulemusi silmas pidades tuleb Opilasel nimetada (sdnastada)
loetud proosateose — kas tervik- voi katkendteksti — teema ning arutleda (vestelda) tekstis
kisitletud probleemide iile. Uldjuhul on teose probleemistik seotud tegelaste vdi
nendevaheliste suhetega, mistottu on tegelaste vadrtushoiakute ja omavaheliste konfliktide
analiiiis oluline teose kui terviku mdistmisel. Tegelasanaliilis holmab eeskétt tegelaste
iseloomustamist (sh paritolu, vélimus, mdtted, tunded, iseloom ja kéitumine), aga ka
nendevaheliste suhete (nt konflikti, selle pdhjuste ja lahenduste) kirjeldamist, tegelaste
omavahelist vordlemist (nt sarnasuste ja erinevuste mérkamist), neile lugejapoolse hinnangu
andmist (nt tegelase valikutele, kditumisele, vaértushoiakutele) ning jérelduste tegemist (nt
tegelase eesmarkide voi rolli kohta). Oluline on méiratleda teose pea- ja korvaltegelased ning
jélgida tegelaste ja nendevaheliste suhete muutumist siindmuste kdigus. Proosateose (nt
romaani, jutustuse, novelli, jutu) siindmustikku jélgides maédratleb Opilane siindmuste
toimumise aja ja koha, jdrjestab loo siindmused (nt iilesehituslikult voi ajaliselt), nditab
pohjuse ja tagajirje seoseid siindmustiku arengus. Opilane leiab teosest sobivaid niiteid ja
tsitaate, samuti vOib ta loetut seostada isikliku kogemuse ja tdnapideva maailmaga.

Nimetatud Opitulemuste saavutamisele aitavad kaasa eri tiilipi iilesanded ja mitmesugused
metoodilised soovitused. Niiteks vOib Opilane kirjutada e-kirja teose tegelasele, sOnastada
lugemissoovituse sobrale voi teha teosest sisukokkuvdtte. Samuti voib Opilane moelda end
tegelase rolli, et analiilisida monda loo siindmust voi probleemi, kirjeldada teist tegelast voi
jutustada temaga juhtunust oma vaatepunktist. Rolliménguna voib dpilane teha tegelase nimel
pdeviku- voi blogisissekandeid, kirja panna tema motteid ja tundeid vOi arendada
tegelastevahelist dialoogi. Loetud teost vOib ka illustreerida (16iming kunstiga), niiteks
joonistada teose tegelast, tegevuskohta voi stindmustiku stseeni, pohjendades seejuures oma
valikuid.

Loetu kohta v3ib dpilane koostada eri tiiiipi kiisimusi, seejdrel vastab klassikaaslase koostatud
kiisimustele eri moel: tsitaadiga, teksti toel oma sonade voi arvamusega, tekstile toetumata.
Uleklassitdds voib kiisimusi esitada enne teksti lugemist (mis kiisimustele saab teost lugedes
vastuse), lugemise kdigus (mis kiisimustele saadi vastus, millele mitte, miks jne) ja pérast
lugemist (miks nii juhtus, mida oleksid teisiti teinud, miks jne). Proosateose stindmustikku
voib Opilane kavastada, nditeks tutvub ta kava litkidega ja koostab teksti kohta kas
mirksonade voi kiisimuste vormis kava. Veel voib Opilane leida loetud tekstist tsitaate,
ponevaid voi tundmatuid sonu ja viljendeid, vodrsonu, arhaisme, kone- ja lausekujundeid.
Oluline on ka sOnavaratdd, nditeks kirjutab Opilane tekstist vélja tundmatud sdnad, leiab
tdhenduse ja kasutab sonu jutustava voi kirjeldava teksti loomisel.

Loetud proosateksti kohta annab Opilane hinnanguid, sdnastab oma arvamuse ja pohjendab
seda. Veel voib Opetaja jagada klassile teose sisu kohta viiteid, dpilaste iilesanne on lugedes
leida tsitaate, mis viidet toetaks voi sellele vastu vaidleks. Tavapérane viis loetu iile arutleda
on korraldada vestlusring, niiteks arutletakse peale teose lugemist Opetaja koostatud
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ilesannete jirgi rithmas teose probleemi olemuse, selle pohjuse-tagajdrje-lahenduse seoste
iile, tehakse jireldusi, avaldatakse argumenteeritud arvamusi. Opilased vahetavad rithmi,
selgitavad oma seisukohti ja tdiendavad oma todlehti teiste motetega. Arutletakse selle iile,
miks kirjandusteost saab mitmeti tdlgendada. Teose iile arutledes kasutavad opilased digesti
kirjanduslikke mdisteid (nt teema, lugu, tegelane, siindmustik).

Loetu pohjal vaib korraldada ka pressikonverentsi, kus dpilased jagunevad ajakirjanikeks ja
raamatu tegelasteks: ajakirjaniku rollis olevad Opilased motlevad koos kiisimused ning
raamatu tegelase positsioonile asuvad Opilased koostavad tegelase iseloomustuse (CV voi FB
profiili, sh panevad kirja tegelase nime, iseloomu, vélimuse, pohimdtted, olulisemad
tsitaadid).

Uhe iilesandena vdib teose siindmustikku kaardistada. Opetaja selgitab esmalt siindmuste
omavahelist seotust, palub Opilastel jarjest vilja tuua raamatu olulisemad siindmused kuni
kulminatsioonini ja sealt 1dpplahenduseni, k.a teose eri tihenduste sdnastamine. Opilased
panevad pinge kasvamise jdrjekorras raamatu siindmused kirja, selgitavad, mis on nende
arvates siindmuste haripunkt ja mida nad arvavad teose/teksti I6pplahendusest.

Huvitavaid vdimalusi loetu meelde jdtmiseks pakub vigadega iimberjutustus. Opilane kirjutab
kas raamatu sisu vdi tegelast tutvustava teksti, milles esineb kokkulepitud arv vigu. Opilane
kirjutab teisele lehele diged vastused ja vigadega lehe annab klassikaaslasele parandada.
Ulesannet vdib kasutada ka lugemiskontrollina.

7.-9. Kklassi tekstianaliiisi Opitulemused suunavad Opilast analiilisima ja tdlgendama
ilukirjanduslikku proosateost, mdistmaks kas tervikteose voi selle katkendi poeetilisi omadusi
ja kunstilisi viirtusi. Opilane vaatleb eri Zanris ja stiilis proosatekstide iilesehitust, viljendust
ja sisu, Opib mitmekiilgsemalt ja sligavamalt tundma ilukirjandusteose poeetikat, analiiiisib
teoses kujutatud siizeed, tegelasi ja olustikku, mérkab teose vormivotteid (nt romaanile voi
novellile omaseid tunnuseid) ja kompositsiooni erijooni (nt teema- ja siizeearenduse votteid)
ning arutleb teoses kisitletud probleemide ja vairtuste iile.

Teemaanaliiiisi puhul nimetab dpilane teose teema(d), sonastab teose konteksti silmas pidades
peamised probleemid ning avab enda kui lugeja vaatepunktist teose ideestiku. Tekstis
kasitletud teemade loetlemiseks voib klassis korraldada ajuriinnaku, méarksdnad pannakse
kirja tahvlile ja vihikusse, teemad vOib omakorda jagada pea- ja korvalteemadeks. Tekstis
pustitatud probleeme tasub Opetaja abiga iihiselt sOnastada, soovitatavalt kiisimuse vormis.
Jargneb rithma- voi thisarutelu, kus Opilased saavad leida seoseid, vaagida pdhjuse ja
tagajdrje suhteid, ennekdike aga viljendada oma arvamusi ja seisukohti, vorrelda tekstis
kujutatut iseenda védrtuste ja suhtumistega. Teksti paljutdhenduslikkuse moistmine ehk lugeja
vaatenurgast ideestiku sonastamine voOiks olla kirjalik tegevus. Sonumina esile toodud motted
(laused) voib koondada ideeteljele voi sOnumipanka.

Narratiivianaliilisi puhul mééirab dpilane siindmuste toimumise aja ja koha, pohjendab nende
valikut, mérkab olustiku (milj66) ja tegelaste (karakterite) kujutamisega seotud kirjeldavaid
detaile, seostab neid siizeearenduse ja tegelaskujutusega. Siindmustikust kokkuvotet tehes on
oluline mirgata jutustatava loo konfliktiolukordi (sdlmitus), leida tegevustikus pdohjuse ja
tagajirje seoseid, mairgata poordelisi stindmusi (kulminatsioon, pddre, pudnt) ja jutustaja
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positsiooni (isik, vaatepunkt). Narratiivse teksti kompositsiooni v3ib soovitatavalt vaadelda
mone novelli niitel (nt F. Tuglase ,,Popi ja Huhuu®, J. Liivi ,,Peipsi peal”, M. Heinsaare
,Kohtumine Taageperas). Narratiivianaliiiisi puhul v3ib Opilastele selgitada ka vaatepunkti
maistet.

Tegelasanaliitisi puhul uurib dpilane teoses kujutatud tegelast voi tegelaskonda, jélgides nii
jutustajakonet kui ka tegelaste omavahelist dialoogi, draamatekstide puhul ka remarke.
Uksiktegelase (karakter vdi tiipaaz) iseloomustamisel voib tihelepanu pddrata tegelaskujutuse
psiihholoogilistele ja sotsiaalsetele aspektidele, niiteks tema mdtte- ja tundemaailmale,
iseloomule ja kiitumisele, ka vélimusele ja paritolule. Tegelastevahelisi suhteid vaagides on
oluline miiratleda pohikonflikt, mérgata tegelaste kditumises pohjuse ja tagajirje seoseid
ning analiilisida nende véirtushoiakuid. Tegelasanaliiiisi puhul v3ib soovitada vordlust, kus
Opilane kas iihe voi mitme eri teose tegelasi omavahel korvutab.

Tekstianaliilisi tervikuna toetavad teosest pdrit ndited ja tsitaadid, mille valikut Opilane
pohjendab. Samuti v3ib Opilane loetut seostada oma kogemuse ja tinapdeva maailmaga.
Proosateoste analiiiisile voib 1dheneda kas teksti- voi lugejakesksemalt, unustamata seejuures
teose loomise ja selle moistmiseks vajalikku ajaloolist, iihiskondlikku voi kultuurilist
konteksti. Teosekeskne ldhenemine keskendub kirjandusteosele kui iseseisvat elu elavale
tdhenduslikule tervikule, lugejakeskne ldhenemine eeldab, et kirjandusteos valmib opilase kui
lugeja kaasabil. Tdhtis on rohutada, et kirjandusteosel pole ainumodeldavat valmistdhendust,
vaid Opilane voiks avastada eri tdhendustasandeid ja ldhenemisviise. Seepérast pole paslik
Opilastelt kiisida: mida autor on tahtnud oma teosega delda? Pigem kiisida: kuidas teos mdjub
ja miks ning milliseid tdhendusi sellest vilja vdiks lugeda?

Tervikteose kisitlemine pdhikoolis. Sobivate tekstikatkendite lugemine ja késitlemine
kirjandustundides on n-6 igapdevane tegevus, kuid tervikteoste lugemine kodus ja nende
késitlemine tunnis on kirjanduse Opetamisel mooddapddsmatu. Nagu Piibe Leiger kirjutab:
,»Ulatusliku teose viirtus lithikese loo voi katkendi ees on see, et laps dpib tajuma stindmuste
pohjuslikku seost, tegelaste muutumist teose jooksul, sedagi, et iiks siindmus vodib teise
pahupidi poorata, olematuks muuta.” (Leiger 2005: 17). Iga valitud raamatu kaudu peaks
suurenema Opilase vdime tajuda ilukirjandusteose eri aspekte. Opitakse detaile mirkama ja
neid terviku taustal hindama, leitakse konflikte ja teose poordelisi siindmusi, analiiiisitakse
teose kunstilist aegruumi, lahatakse kompositsiooni ja iseloomustatakse autori keele- ja
kujundikasutust. Samuti tutvutakse eri zanritega. Klassikatki on vdimalik serveerida
tdnapdevases votmes, Opilastele tuttavamas vordluskontekstis. Néaiteks voib August Kitzbergi
ndidendi ,,Libahunt” keskset dilemmat — tammarulaste mentaliteedist ja Tiina teistsugusest
loomusest tulenevat oma ja voora konflikti — vorrelda Ilmar Raagi filmis ,,Klass” ndidatud
Opilastevahelise vastasseisuga, kus mitmel tegelasel tuleb valida, kumba leeri nad siis
kuuluvad.

Tervikteoste lugemise puhul on oluline, et Opetaja suunaks ja toestaks lugemist kogu protsessi
ulatuses. Mitte ainult tegevused pérast lugemist, kui kdige olulisem osa on juba seljataga, vaid
tegevused nii enne lugema asumist kui ka lugemise viltel. Siin on oluline jagada protsess
etappideks, kavandada vahetegevusi ja -lilesandeid, julgustada ja motiveerida, aidata aega
planeerida, osutada kitsaskohtadele, kutsuda iile lugema jne. Lugemise jargselt viks dpetaja
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juhtimisel ja suunamisel aset leida siivenev iihiskisitlus. Kindlasti tuleb lahti rddkida
konealuse teose ajalooline ja iihiskondlik taust, et Opilasel oleks sisuga kergem haakuda.
Oluline on aru saada, et dpilased on loetud tervikteose probleeme modistnud ja suudavad nende
iile arutleda. Selleks sobib nditeks struktureeritud rithmat6o, mille kédigus erinevad riihmad
tegelevad erinevate probleemidega, millele jdrgneb koostdine analiiiis. Igal Gpilasel on
voimalus avaldada oma motteid ja sealt peaks Opetaja suunamisel vilja kasvama arutlus.
Tervikteoste lugemine on vajalik nii Opilase keelelise kui ka isiksusliku arengu seisukohalt.
Sonavara ja sellest oleneva motlemisvoime arendamiseks on iseseisev kodulugemine koige
efektiivsem tee. Raamatu ldbilugemine nduab keskendumist, piisivust ja enesedistsipliini,
viimane on iseloomu kujunemisel iiks olulisemaid tugisambaid. Tervikteoste lugemine on
vajalik nii Opilase keelelise arengu kui ka esteetiliste ja eetiliste hoiakute kujundamise
seisukohalt. Pealegi hdlmab t66 tervikliku kirjandustekstiga suhtlemist veebikeskkondades,
info leidmist, haldamist, hindamist ja jagamist.

Tervikteoste kasitlemise vdimalusi (vt ka Uibu; Voltein 2010: 235-236).
1. Motiveerimine (huvi tekitamine):

sisu ennustamine (raamatu pealkiri, kaas, tiitelleht, sisukord, kujundus; saadud info pohjal
vestlus paarikaupa voi rithmas; ootuste ja kiisimuste sdnastamine);

Opetaja sissejuhatus (raamatu maailm: vihjeid tegelastele, tegevusajale ja -kohale,
probleemidele; kommentaarid raamatu autori kohta; huvitava katkendi ettelugemine).

2. Lugemine, tekstiga tutvumine (erinevate lugemisstrateegiate kasutamine):
Opilaste kiisimused Opetajale vestluse alustamiseks;

tekstikohtade korduv lugemine, et mdista tegelaste kditumist voi leida kinnitust enda
arusaamisele;

tegelaste kirjelduse ja kditumise meenutamine;

siizee olulisemate siindmuste meenutamine;

olustiku meenutamine, kirjelduste seostamine teose siizeega;
teosest eredamate stiilindidete ettelugemine.

3. Peegeldamine (vdimalusi loetu kasitlemiseks):
lugemismuljete vahendamine;

teose kohta kiisimuste sdnastamine ja esitamine;

analiiiisi- ja tdlgenduskiisimustele vastamine,

teoses kisitletud probleemide iile arutlemine

episoodide jutustamine eri vaatepunktidest

véidete ja tsitaatide kommenteerimine;
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sonavaratdo loetud tekstiga: tundmatud sdnad, véljendid ja kujundid
peamdtte véljatoomine, klassi arvamustelje koostamine;
sisukokkuvotted teemade, tegelaste voi peatiikkide kaupa;

sisukaardi koostamine v0i loo kavastamine;

loole oma edasiarenduse vdi 16pu kirjutamine;

situatsioonide kujutlemine ja edasiarendamine;

kiisimuste koostamine intervjuuks mone tegelasega;

paeviku voi logiraamatu kirjutamine mdne tegelase perspektiivist,

kirja kirjutamine mdnele tegelasele voi tegelase kujuteldav kiri kellelegi;
arvamuskirjutise voi arvustuse kirjutamine, teosele hinnangu andmine;
teose reklaamplakati valmistamine;

teose pohjal ristsdna voi pildiseeria koostamine;

4. Loimimine (teosekdsitluse sidumine teiste kunstivaldade ja kultuurindhtustega):

rollimingud ja lavastatud stseenid teose pohjal (olukordade ja meeleolu loomine, inimsuhete
esitamine);

oppekaik kirjaniku, teose, teema voi ajastuga seotud paika;
oma illustratsioon teosele, raamatu kaane kujundamine arvutil;
taustmuusika valik mingi katkendi esitamisel meeleolu loomiseks;

raamatupidu (nditus autori loomingu kohta, illustratsioonide galerii, loovtodde niitus-esitlus,
tegelastele kostiiimide loomine, dialoogi, dramatiseeringu vOi pantomiimi esitamine;
arvustuse kirjutamine jms);

pressikonverents (Opilased eri rollides: ajakirjanikud, raamatu autor, kirjastaja ja lugejad
raamatu tegelased).

Tervikteost kisitledes on dpetaja roll dpilasi aktiveerida, juhendada, toetada ja innustada. Juba
eelnevalt tasub késitlemisele tulevast teosest juttu teha, suunata ja tagasisidestada
lugemisprotsessi, mille kdigus valmib néiteks lugemispdevik, selginevad analiitisi fookused,
leitakse konekad tsitaadid ja iilelugemist vaddrivad tekstildigud. Seega Opilased teavad, mida
nad lugedes tegema peavad, millele tihelepanu pooravad ja millele keskenduvad. Tervikteost
kisitletakse Opilastele sobivas tempos, neil on vOimalus ise avastada ja moelda, pakkuda
tdlgendusi, luua isiklikke seoseid. Opilastel on olemas tooriistad, et tervikteose kunstilisse
aegruumi sukelduda, seda enda omaks teha. Samm-sammult liigutakse tervikteose
tihendusliku modistmisele lihemale. Opetaja ei pea ilmtingimata ette iitlema, mida teos
tdhendab vo1 mida endast kujutab, vaid suunab Opilasi, et oleks vdimalik seigelda, ise kogeda
ja nautida. Teosele ldhenetakse Opilase vaatenurgast, lugejakesksest vaatepunktist, et ta
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moistaks, kuidas teoses kujutatud seostub tema argipdeva ja tdsieluga. Teosega seotud
dpitegevused on dpilasele viirtuslikud. Opilasi ei vorrelda, vaid viideldakse arvamuste ja
seisukohtade iile. Opetaja soovib teost avastada koos dpilastega. Julgetakse kiisida ja eksida.
Opilaste ideid, mdtteid ja kiitumist ei halvustata.

Ldiming

Proosatekstide kidsitlemine aitab kaasa 0ppekava iildpadevuste kujundamisele, millest kesksel
kohal on kultuuri- ja védrtuspddevus (sh inimsuhte analiiiis, moraalinormide teadvustamine ja
jargimine, lildinimlike ja iihiskondlike vadrtuste teadvustamine, kultuuripdrand eri ajastutel ja
eri rahvustel), sotsiaalne ja kodanikupddevus (sh inimese soov ja voimalused ennast teostada,
vadrutushinnangute ja -hoiakute mitmekesisus ja erinevus, iihiskondlikud normid ja reeglid,
rahvuste eripdra), suhtluspiddevus (sh enda seisukohtade esitamine ja pohjendamine, loetust
vestlemine ja selle iile arutlemine) ning ettevotlikkuspadevus (sh konfliktide ja probleemide

mérkamine ja neile lahenduste leidmine). Kirjandusteoste temaatika kaudu saab kisitleda
koiki 1dbivaid teemasid, olgu selleks elukestev dpe voi tehnoloogia ja innovatsioon.

Laste- ja noortekirjandusteostes kisitletakse adressaaditundlikult kdikvdimalikke teemasid (nt
perekond, kool, sdobrad, hobid, loodus), mille kaudu jagatakse noortele lugejatele nii elulisi
teadmisi kui ka puudutatakse {tldinimlikke ja ihiskondlikke probleeme. Laste- ja
noortekirjandus on laias plaanis tihiskondlike ja kultuuriliste védrtuste kujundaja: sedalaadi
teosed aitavad Opilastel sotsialiseeruda ning vahendavad neile laste- ja noortekultuuri. Laste-
ja noorteraamatud on oluline meedium, kus talletatakse noore inimese kasvatamise ja
kujunemise tarkus. Tdnapdeva noorteromaanid - nii algupdrandid kui ka tdlketeosed -
puudutavad koikvOimalikke teemasid, mis seostuvad noorte riskikditumisega, néiteks
avalduvad koolikiusamise, suhtevégivalla, kuritegevuse, rassi- ja klassivaenu, alkoholi ja
uimastite pruukimise, juhusuhete, psiiiihikahdirete (sh soOmishdired, depressioon,
suitsiidikatsed) ja paljude muude probleemidena. Isiklikumat laadi teemade korval (nt
sOoprussuhted, tundeelu, hobid, saladused) puudutatakse noorteraamatutes ka paljusid
tihiskondlikke probleeme, sealhulgas suhteid koolis ja kodus.

Raamatus kujutatud siindmuste ja tegelaste pohjal voib teha mitmesuguseid 16imingulisi
looviilesandeid, teose stseene voib suuliselt ette kanda voi dramatiseerida (nt sotsiodraamana),
viimasest vOib omakorda vélja kasvada kooliteatri lavastus. Loetud raamatu pdhjal vdivad
opilased ka joonistada, aga ka koomiksisarja voi lithifilmiga katsetada.

Kirjandust tuleb podhikoolis késitleda Oppeainena, mis on tihedalt seotud muude
valdkondadega, nagu kultuur, ajalugu, kunst, muusika, ithiskonna- ja inimesedpetus.

Hindamine

Tekstianaliilisist juhinduvate opitulemuste saavutamiseks pohikooli II ja IIT kooliastmes peab
Opetaja pakkuma Opilastele erilaadseid aktiivOoppe tegevusi ja iilesandeid (nt vestlused,
arutelud, rollimidngud, esitlused), varieerima Oppemeetodeid (nt paaris- ja rilhmatdod) ja
-vorme (nt suuline ja kirjalik). Téhtis on esitada Opilastele loetud teksti kohta eri tiilipi
kiisimusi, nditeks fakti- ehk mélukiisimusi, kus lugejalt kiisitakse tekstisiseseid asjaolusid (nt
tegelaste kirjeldused, siindmustiku seigad, olustiku detailid), oodatakse info vahendamist ja
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oma sonadega limberjutustamist (nt sisukokkuvdtted, kavapunktide koostamine ja selle pohjal
jutustamine, tegelase iseloomustuse koostamine); analiiiisi- ja tdlgenduskiisimusi, kus lugejalt
oodatakse tekstisisestest asjaoludest ldhtuvalt pdhjuse ja tagajérje seoste leidmist, jarelduste
tegemist, vOrdlemist ja vastandamist (nt arutlevad vastused miks- ja kuidas-kiisimustele);
fantaasia- ja loovkiisimusi, kus lugejalt eeldatakse kujutluslikku sisseelamist teosesse,
sealhulgas siindmuste edasise kdigu ja tegelaste tuleviku ennustamist, ent ka iildisemat
loomingulist teemaarendust; rakenduslikke kiisimusi, mis asetavad teose laiemasse elulisse
konteksti ning aitavad lugejal ndha kirjanduse ja tegelikkuse seoseid ning samastumisi,
véddrtus- ja hinnangukiisimusi, mis eeldavad lugejalt isiklikku kriitilist suhet kujutatud
ainesega, valikute tegemist ja arvamuste kujundamist. Liikuda tuleks jirk-jargult lihtsamalt
keerulisema suunas, madalamalt tasemelt korgema poole (vt Kd&iv 2021). Kiisimustele
vastamisest ei peaks kujunema omaette eesmérk, vaid olulisem on kujundada nende kaudu
mottekaid Opitegevusi ja -siindmusi.

Kindlasti ei tohiks teosekdsitlus piirduda fakti- ehk mélukiisimustega, kuna sel juhul jaib
tegelaste kditumise motiivide viljaselgitamine ning mottevahetus eluliste kiisimuste, vdirtuste
ja teksti sdnumi iile paratamatult tagaplaanile. Seetottu tuleks hindamisel véltida klassikalist
lugemiskontrolli (lugemistesti, liinkteksti), milles piirdutakse faktikiisimustega sisu detailide
kohta (nt Mida tegid Villu ja Anna murakatega?), kuid vélistatakse tekstisiseste tasandite
analiiiis vO1 taandatakse Opilase enda tdlgendavad arvamused. Tegelaste kditumise motiivide
moistmine, nii nagu ka mdttevahetus eetiliste kiisimuste, vaddrtuste ja teksti ideestiku iile jadb
sel juhul paratamatult tagaplaanile. Lugemiskontrolli puhul on dpilasel raske kirjutada selgeid
vastuseid spetsiifilistele faktikiisimustele, seepdrast tuleb lugemiskontrollile eelistada
arutlusele suunavaid analiiiisi- ja tdlgenduskiisimusi, millele vastates arendatakse aktiivset
mottevahetust eluliste probleemide, teksti vadrtuste ja tdhenduste iile, tuuakse teosest
konkreetseid niiteid ja leitakse asjakohaseid tsitaate. Opilastel on kasulik sdnastada loetud
teksti kohta eri tliiipi kiisimusi, mis algatavad arutelu, mille kdigus negatiivseid hindeid ei
saadagi.

Teoseanaliiiisi puhul tasub kdrgemalt hinnata mdttekdigu iseseisvust, lildistavust, seostatust ja
veenvust, plussiks on Opilase enda tdhelepanekud loetud teksti kohta, ndited ja tsitaadid
teosest. Mdttearenduste puhul ei tasu hinnata maailmavaatelisi erisusi (skaalal hea-halb), vaid
arvamuste ja seisukohtade siligavust ja argumenteeritust. Vairtdlgenduste, kergekéeliste ja
pealiskaudsete tdlgenduste puhul on parem jétta hinne panemata. Hinnata v&ib nii
individuaal- kui ka rithmasooritusi.

Opitulemused (5.-6. klass).
Opilane

(4) loeb kirjandusvaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, kasutab teabe hankimiseks
sobivaid allikaid ja keskkondi;

(5) kasutab otstarbekalt eri allikatest ja keskkondadest hangitud teavet, eristab oma ja laenatud
teksti, nimetab ja mérgib kasutatud allikad;

Opitulemused (7.-9. klass). Opilane
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(3) loeb kultuurivaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab
otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat teavet, arvestab teabe kasutamise ja
avaldamise head tava ning diguslikke sétteid;

[lukirjandustekstide korval on oluline suunata Opilased lugema mitmesuguseid teabetekste,
mis loovad kirjanduse mdistmiseks olulisi kontekste. Kuna 21. sajand on mitmetahulise
kirjaoskuse sajand, siis tuleb ka kirjandusOpetuses arvestada avardunud zanririkkust,
tutvustada n-0 autentseid tekste, mis kultuuriruumis ringlevad. Teabetekstide hulka kuuluvad
ka aime- ja meediatekstid, mille eesmérk on vahendada laiemale auditooriumile infot, aga ka
olulisi vééirtusi ja vaatepunkte, ning mdjutada teksti vastuvotjat. Kirjandusopetuse kontekstis
voiks lugeda kirjandust vo1 sellega 16imuvaid teisi kultuurivaldkondi (nt filmi, teatrit, kunsti)
tutvustavaid aime- ja meediatekste. Kirjandustekstidega on omakorda seotud nn metatekstid,
mis on enamasti mitteilukirjanduslikud kirjutised, mille eesmérk on késitleda, tdlgendada voi
analiiiisida monda teist teksti (nt raamatuarvustused, lugemisblogid, raamatusoovitused,
luuleanaliiiisid, intervjuud kirjanikega). Uuringu jérgi on eesti keele ja kirjanduse Opetajate
tekstivalikud vorreldes teiste ainedpetajatega palju laiemad nii oma haardelt kui ka
kasutussageduse poolest (Aruvee 2018). Oluline on arvestada kirjanduse Opetamiseks
sobivate aime- ja meediatekstide valikul nende eesmérki, konteksti ja vastuvotjat.

IT kooliastmes tuleks Opilasi suunata lugema voi kuulama lihtsamaid aime- ja meediatekste,
mis seostuvad kisitletava kirjandusliku teemaga. Oppekava nieb ette, et Opilane loeb
erinevaid triikiseid (nt raamat, ajaleht, ajakiri) ja veebiallikaid (nt mitmesugused andmekogud,
Vikipeedia), orienteerub nendes ja leiab sealt wvajalikku teavet, sealjuures
kirjandusvaldkonnaga seotud infot.

Aimekirjanduse hulka kuuluvad ka raamatusoovitused. Lastele kohandatud raamatusoovitusi
saab lugeda Eesti Lastekirjanduse Keskuse veebilehelt, kuid neid leiab ka ajakirjast Hea Laps:
raamatusoovitused rubriigist ,Jarjehoidja* ja filmisoovitused rubriigist ,,Kinouudised®.
Kindlasti tuleks tutvustada raamatukogude infootsingu pShimdtteid ja ndidata digitaalseid
andmekogusid, juhatada Opilased veebikeskkondadeni, kus kirjutatakse raamatutest ja
jagatakse lugemissoovitusi (nt Goodreads, Eesti Lastekirjanduse Keskus).

Opilasi voiks innustada ise otsima infot mdne kirjaniku vdi kirjandusteose kohta nii veebist,
teatmeteostest kui ka elulooraamatutest. Naiteks Kaitlin Kaldmaa ,,Lydia®“ on eakohane
lugemine juba II kooliastme alguses. Viga soovitav on lugeda koigepealt paari Koidula
luuletust, seejérel elulooraamatut, mille jérel vOiks vaadata samu luuletusi uue pilguga,
seostatuna kirjaniku elusiindmustega. Rahvapirimuse teemat késitledes vaib néiteks kuulata
,,Laste 00iilikooli* saadet, kus Rasmus Puur avab rahvaluule olemust. Pdrast kuulamist
kirjutab iga Opilane iiles endale olulisi fakte voi koostatakse klassis ithine teabeskeem.

Teabe hankimine ja selle korrastamine on tinapdeva iihiskonnas iiks olulisemaid oskusi.
Kirjandusteadmisi saab tdiendada ja teavet hankida nii triikistest kui ka veebiallikatest (nt
Vikipeedia, Eesti Kirjandusmuuseumi ja Eesti Kirjanike Muuseumide Uhingu koduleht).
Opilastele tuleb varakult tutvustada raamatukogude infosiisteemide kasutamist, kuid kindlasti
tuleb Opilased ka fiilisiliselt raamatukokku viia, et vOimaldada lastele vahetut kontakti
raamatutega. Niiteks Facebooki Minu Raamatukogu ja ametliku MIRKO veebilehe voi muu
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allika vordlemine on Opetlik iilesanne, mille kdigus saab analiilisida, mille poolest erineb
raamatute kohta kidiva info esitamine iihismeedias, kirjastuste ja ajalehtede-ajakirjade
veebilehtedel ning tele- ja raadiokanalites.

Kindlasti tuleb Opilastele selgitada, et mis tahes teabe kasutamisel tuleb arvestada teatud
reeglitega. Nagu ilma loata ei vOi kasutada teiste asju, nii ei vOi ka kellegi teise teksti ilma
sellele viitamata kasutada. Liihidalt tuleks avada autoridiguse tdhendust. Oma teksti loomisel
vOib laenata teiste motteid, aga tuleb viidata nende motete autorile. Selle arusaamise
kinnistamiseks vOib anda Opilastele iilesande otsida monest tsitaadiraamatust v3i veebist
kindlal teemal, niiteks sOprus, tarkus, raamat voi ilu, liks endale meelepédrane tsitaat ja
kasutada seda oma samateemalises arvamusavalduses, viidates tsitaadi autorile. RGhutada
tuleb, et ka pildimaterjali puhul peab viitama selle autorile (nt fotograafile voi illustraatorile)
ja pildi asukohale veebis. Uldjuhul muutub viitamisoskus aktuaalseks kirjandusteemaliste
slaidiesitluste ja referaatide koostamisel.

IIT kooliastme Opilane tegeleb kirjandustundides ka metatekstidega, sealhulgas aime- ja
meediatekstidega, mis on seotud kirjanike ja teiste kultuurilooliselt tdhenduslike isikutega (nt
elulugu, intervjuu, isikuartikkel) vo1 mis vahendavad kirjandusteoste ning nende pdhjal
valminud filmi- ja teatrilavastuste kohta arvustavaid seisukohti (nt arvustus, blogi, soovitus).
Kultuuri- ja kirjandusloolised tekstid avavad autori ja ajastuga seotud asjaolusid, aitavad
mdista iihiskondlikku konteksti, kujundavad ajaloo- ja kultuuriteadvust. Uhtlasi dpib dpilane
metatekstide vahendusel tundma teose kirjanduslikku konteksti ja autorist lugejani kulgevat
kirjandusprotsessi. Kirjandusteoste kohta teabetekste lugedes Opib Opilane tundma
kirjandusteaduslikku mdistestikku ja kirjanikega seotud kultuuriloolist infot. Kuigi oluline on
arendada Opilastes teose analiiiisi- ja tdlgendusoskusi, ei saa seda teha ilma faktiteadmiste ja
moistevaramuta.

Kasulik on lugeda raamatu-, teatri- voi filmiarvustusi kas enne teose lugemist v3i vaatamist,
selleks et esmane mulje oleks sligavam, vOi pérast teose lugemist voi vaatamist, selleks et
leida eri vaatenurki ja hinnanguid. Arvustuse lugemisele voiks jargneda arutelu: milliste
viidete vOi arvamustega Opilased ndustuvad ja millistega ei ndustu? Rohutada tuleks, et
arvustus on kellegi isiklik arvamus, mitte 10plik tdde. Seega voOib raamatute arvustusi
teadlikumalt lugeda, teha nendega t66d, sidudes neid kirjandusdpetuse teiste
tuumpraktikatega. Opetaja peab arvustusi, mida dpilastele soovitada, hoolikalt valima, et need
oleksid ea- ja joukohased, mitte liiga keerulise keelekasutusega. ERRi kultuuriportaalis leidub
mitmekesiseseid valikuid. Lugeda vOib ka noorteajakirja Vérske Rohu arvustusi voi
intervjuusid noorte autoritega. Ajakirja varasemad aastakédigud on Digaris kéttesaadavad.

Aimekirjanduse alla kuuluvad ka eluloo- ja reisiraamatud, mis voivad Opilastele olla
inspireerivad ja teed juhatavad. Koik mélestusteraamatud ei pruugi kirjanduslikus maottes olla
tdhelepanuvidirsed, kuid siinkohal voiks rohutada valikupohimottena ldhtumist iga Spilase
huvist:  jalgpallihuvilistele  voiks  soovitada  kuulsate  jalgpallurite  elulugusid,
klaverimingijatele Kéabi Lareteid, filmihuvilistele kuulsate néitlejate vO1 rezissodride
elulugusid. Sama kehtib reisiraamatute kohta. Petrone Printi ,,Minu“ sarja raamatud on
ebatihtlase kirjandusliku tasemega, aga kui Opilast huvitabi konkreetne geograafiline paik, siis
védrib seda kisitlev reisiraamat lugemist.
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Oppekava nieb ette ka eri allikatest ja keskkondadest teabe otsimist ning teabeallikate ja info
kriitilist hindamist, nditeks voib kontrollida mdnest veebiallikast info tdele vastavust voi leida
vastuseid lihtsamatele kirjandusalastele kiisimustele. Raamatukogude e-kataloogidest peaks
Oppima tegema ka liitotsinguid. Tdhtis on osata teavet talletada ja siistematiseerida, sest see
on infoiihiskonnas votmetéhtusega oskus. Kirjandustekstidega seoses peab Opilane teadma
intellektuaalomandi ja plagiaadi mdistet. Raamatuesitlusi koostades voi arutlusi kirjutades
peab Opilane jargima teabe kasutamise head tava, st pdhimdtet, kus enda nime all ei avaldata
kellegi teise motteid — neid voib kiill kasutada, ent aus on alati viidata autorile. Nii II kui ka
IIT kooliastmes on oluline harjutada kirjandusteoste tsiteerimist voi teabeallikate refereerimist
koos korrektse viitamisega. Akadeemiline ausus peaks olema iseenesestmoistetav koigis
kooliastmetes.

Teabetekstide lugemine. Lugemise eesmérgid ja viisid muutuvad inimese kasvades ja
arenedes. Motestatud, aktiivne lugemine on iiks oskusi, mille abil on vdimalik kujundada
meedia- ja loovmdtlemise paddevust, kriitilist suhtumist tekstidesse, aga ka védrtushinnangute
ja Opioskustega seonduvat. Sirje Nootre soovitab teabetekstide lugemisel silmas pidada
jargmisi tegevusi (Nootre 1999: 47-48):

Maira teksti liik ja zanr. Tutvu pealkirja, illustratsioonide, pilttekstide, teksti alguse ja lopuga.

Pogus pilguheit tekstile. Vaata iile kogu tekst, podra téhelepanu pealkirjale, alapealkirjale,
illustratsioonidele, graafikutele, skeemidele, kirjastiilile jne.

Ennustamine. Ennusta saadud info pdhjal, mida tekst voiks sisaldada. Mida tead ndhtusest voi
probleemist enne lugemist?

Loe tekst ldbi ja tee mérkmeid. Ole méarkmete tegemisel tdpne ja loov. Kirjuta vilja
tundmatud sdnad ja otsi neile seletus.

Vestle tekstiga. Viitle, ole poolt voi vaidle teksti mdtetele vastu. Esita erinevaid argumente,
heuristilisi kiisimusi.
Tee visuaalne kokkuvote. Koosta teksti pohjal graafik, ideckaart, teeskava. Leia teksti

tdhtsaim mote, tsitaat, probleem, tegevus voi moiste. Lisa oma motted.

Refereeri. Anna edasi teksti sisu oma sOnadega, autori motet moonutamata. Esita koik
olulised seisukohad, jita korvale ebaoluline.

Restimeeri. Koosta lithike kokkuvote kogu teksti voi selle osade, peamdtte ja oluliste
probleemide kohta. Jalgi teksti sisemist loogikat, nditeks siindmuste olemust, pohjusi, arengut,
tagajargi.

Vordle. Otsi sarnasusi ja erinevusi samalaadsetes ja erilaadsetes nihtustes, ideedes,
olukordades, siindmustes, teooriates. Jélgi kaasdpilaste mdtteid ja vordle neid enda omadega.

Riihmita tervikmotted ja nendega seotud iiksikasjad. Koosta pingerida tekstiga seotud
probleemidest ja moistetest. Jélgi kirjutatu loogikat.

Kokkuvottev hinnang tekstile. Motle, kuidas vastas tekst su ootustele: kas tekkinud
kiisimused said vastuse, kas midagi jai ebaselgeks, mis ja miks; millest tahaksid rohkem
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teada; kus vOiks saadud infot kasutada, milliseid motteid tekst tekitas, mil moel puudutab
loetu sind ja su elu?

Teabetekstide lugemisprotsess koosneb  kolmest pohietapist, mida vOib avada
metakognitiivsete kiisimuste kaudu (Nootre 1999: 48):

Loiming

IT kooliastmes toetab infokirjaoskuse Opitulemus digipddevust, aga ka kultuuri- ja
vadrtuspiadevust, sest meediatekste lugedes tuleb paratamatult otsustada nende sobivuse, st
vastuvoetavuse lile mingis kultuuri- voi sotsiaalelu kontekstis. Eraldi tuleks tdhelepanu
podrata kirjandusteemalistele video- ja audiotekstidele ihismeedias, mille puhul v&ib arutleda
nii sealt saadava info tdele vastavuse kui ka esituse korrektsuse iile. Opilased satuvad
kindlasti aeg-ajalt ka ebaviisakatele vdi solvavatele kirjandus- vdi muudele kommentaaridele,

millest ei tohiks moodda vaadata, vaid arutleda iihiselt halvustavate tekstide tekitatava kahju
voi kasu tile. Siin on sobiv rddkida keeleviisakusest ja -vadrikusest.

Kirjandusdpetusega voib 16imida kirjandusteemalisi raadio- ja telesaateid (vt ERRIi arhiivist).
Vikerraadiost voib kuulata lastele mdeldud méluméngusaadet ,,Miniturniir, kus sageli
esitatakse ka kirjanduslikke kiisimusi, {ihtlasi on see suurepédrane ainetevaheliste seoste
loomise vOimalus (vt ndidet Lydia Koidula ja geograafia / astronoomia kohta;
https://vikerraadio.err.ee/1608970046/miniturniir-saue-kool-3). Jarelkuulatavaid saateid saab
enne vastuse kuulamist pausile panna, et voimaldada Opilastel klassis kaasa moelda ja oma
vastusevariante pakkuda. Ténuvéédrseks loimingumaterjaliks on Vikerraadio ,Laste
odtlikooli saated.

Il kooliastmes toetab infokirjaoskuse Opitulemus digipddevust, aga ka kultuuri- ja
vadrtuspadevust. Vajaliku info kdige otstarbekamal kujul leidmine nduab eelteadmisi. Opilasi
tuleb tutvustada veebikeskkondadega, kust nad vdiksid otsida materjali neid huvitavate
kirjandusteemade kohta. Otsitavaid raamatuid leiab nii ESTERi kataloogist kui ka
raamatukogude kodulehtedelt. Artikleid, raamatuarvustusi voi biograafilisi késitlusi voiks
otsida eesti artiklite andmebaasist ISE: https://artiklid.elnet.ee/search~S1*est.

Kirjandust saab holpsasti 16imida filmi- ja teatrikunstiga, sest nii teatrilavastused kui ka
ekraniseeringud pohinevad tihti ilukirjanduslikul algmaterjalil (nt Linnateatri lavastus ,,451°
Fahrenheiti“ pohineb Ray Bradbury samanimelisel diistoopial; Rainer Sarneti filmi
»November* stsenaarium tugineb Andrus Kivirdhki romaanile ,,Rehepapp ehk November®).
Uht ja sama lugu jutustatakse eri viljendusvahendeid kasutades erineval viisil, kuid efekt,
mida need jutustamisviisid tekitavad, pole kunagi sama. Opilastega vdib arutada selle iile,
milliseid muudatusi on kaasa toonud kirjandusteose adapteerimine filmiks voi lavastuseks.
Oluline on seejuures kiisida: mis on tehtud muudatuste eesmédrk ja kuidas need vaatajale
mdjuvad? Seega on mottekam raamatu-filmi voi raamatu-lavastuse vordluses keskenduda
muutuste efektile, mitte lihtsalt erinevuste loetelule.

Minevikus elanud kirjaniku biograafiat, aga ka toonase ajajargu sotsiaalelu ja kultuuritausta
uurides tegeleb Opilane ajalooga. Parimuskultuuri teemad on sageli seotud konkreetse kohaga,
seega geograafiaga. Kirjandusteemalisi teabetekste (nt raamatuarvustusi, lugemispéevikuid,
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intervjuusid kirjanikega) voib lugeda ka eesti keele tundides, pidades lugemisel silmas eri
eesmirke ja harjutades erinevaid tegevusi.

Hindamine

Hinnata saab Opilase oskust hankida teavet erinevatest allikatest, samuti vdimet allikaid
omavahel vorrelda. Néiteks tuleks leida késitletud autori voi tema teose kohta infot kolmest
erinevast keskkonnast / allikast ja nendele allikatele ka viidata. Opilane peaks keskkondi /
allikaid vordlema, pannes tdhele vastuolusid andmetes, kui neid leidub, ja teaberikkust, ning
otsustama ja pohjendama, milline kolmest oli kdige otstarbekam. Hinnata voib nii sonalise
teksti kui ka pildimaterjali viitamist kirjaniku, teose v01 oma kodukohaga seotud
kultuuritegelaste kohta koostatud esitluses. Muidugi tuleks esitluses hinnata ka
informatiivsust ning leitud materjali asjakohasust ja huvitavust.

Hinnatava toona vOib Opilane ise pérast raamatu-, filmi- voi teatriarvustustega tutvumist
kirjutada oma loetud raamatule, vaadatud filmile voi teatrietendusele arvustuse, milles
kasutab erinevatest allikatest otsitud infot, millele viitab ettendhtud korras. Viitamine soltub
tekstiliigist. Uurimistoodes ja referaatides tuleb tsitaadile viidata tdpselt: markida dra ka teose
ilmumisaasta, kirjastus ja lehekiiljenumber. Kirjandis v4i essees piisab enamasti, kui viidata
autorile ja teosele.

Arvustust voib kirjutada mitmel erineval moel, jirgnevalt moned kriteeriumid, mida voib
hindamisel aluseks vdtta ja eelnevalt Opilastele tutvustada.

Sissejuhatus, milles mérgitakse dra arvustatava teose autor, pealkiri, vdljaandmise aeg ja koht
Autori lithitutvustus

Zanriméadratlus ja teema tutvustus

Viga lithike kokkuvote teose siizeest (tegevusaeg ja -koht, siindmustik ja tegelased)

Teose lilesehituse eripira

Teoses kisitletud probleemid

Teose stiili voi keelekasutuse eripdrad

Teose vordlus sama autori teiste teoste voi mone teise autoriga

PShjendatud hinnang ja soovitused lugejatele

Nodudeid arvustuse iilesehitusele vdib Opetaja vastavalt klassi vanusele ja voimekusele muuta.
Ei ole tingimata vaja tdita koiki punkte, aga kindlasti peaks arvustus sisaldama Opilase
hinnangut teosele. RGhutama peaks, et arvustus ei tohi olla teose timberjutustus ja viltida
tuleks teose 10pu dra rddkimist, kuna arvustus toimib ka lugemissoovitusena. Kui kellelgi
tekib soov teost lugeda, siis loo 1opu etteteadmine kahandab lugemisnaudingut. Samuti voib
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hinnata oskust leida esitatud viidetele tekstist asjakohane tdestus ehk kinnitada viidet
tsitaadiga, viidates korrektselt autorile.

Nii II kui ka III kooliastmes tuleks jark-jargult opetada alusteksti refereerimist, mis eeldab
voora motte omasonalist edasiandmist. Alustada tasub nditeks paari lause pikkusest tekstist ja
litkuda edasi tervikliku 1digu voi kuni lehekiiljepikkuse alusteksti refereerimiseni.

Sonavaratoo ja kirjandusmoistete kdsitlemine pohikooli kirjandusdpetuses
Ivika Hein, Andrus Org

Opitulemused (5.—6. klass). Opilane

(14) rikastab oma sdnavara, otsib teavet tundmatute sdnade ja véljendite kohta;
(21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pohimdisteid.

Opitulemused (7.-9. klass). Opilane

(13) rikastab oma sOnavara, otsib teavet tundmatute sonade ja véljendite ning loetu tausta
kohta;

(21) kasutab tekstianaliilisis digesti kirjanduse pohimdisteid.

Sonavarat6d. Sonavara ja kujundliku keelekasutuse arendamine on kdige otsesemalt seotud
valdkonna eesmairgiga kujundada keeleteadlikku ja kirjandust viddrtustavat Opilast. Vaese
sOnavaraga ei saa olla motterikkust ja peamine sOnavara rikastamise viis on lugemine. Selle
toe teadvustamine on Opilasele II ja III kooliastmes vajalik, et tekiks motivatsioon tundmatute
sonade tdhendust uurida. Uute sOnade aktiivsesse sOnavarra juurutamiseks ehk nende
sligavaks moistmiseks on vaja kirjutada nii omaloomingulisi tekste kui ka kokkuvotteid ja
iimberjutustusi.

Opilasele vodraid sonu sisaldavaid tekste on soovitav tunnis koos lugeda ja lugemise ajal
sonade tdhendust selgitada. Samuti saab koos lugedes viidata viljenditele ja
fraseologismidele, mille tdhenduse uurimise peale Opilane iseseisvalt lugedes ei tuleks.
Uldiselt voiks klassis koos lugemist praktiseerida seda rohkem, mida ndrgema klassiga
(keelelises mottes) on tegemist. Peale selle, et sonade valjusti véljahdéldamine aitab neid
milus kinnistada, on hédlega lugemine dpilasele mitmeti arendav ja dpetaja saab iga dpilase
teksti esitamise vOoimekust arvestades anda talle lugeda liihemaid voi pikemaid 16ike. Koos
lugemine eeldab Opilastelt keskendumist ja tdhelepanu, iihtlasi vdoimaldab see tunniaega
optimaalsemalt kasutada kui individuaalne omas tempos lugemine.

Sellegipoolest on koos lugemisel ka omad miinused: a) dpilased loevad eri tempoga, mistottu
teksti stivenemine on ebasobiva tempo korral véimatu; b) lugedes eksitakse ja komistatakse,
seetOttu teised ei saa keskenduda ja siiveneda; c¢) voib tekkida esinemiskramp, mdeldakse
pigem enda lugemisele, enda jérjekorra ootamisele voi enda esinemisest taastumisele, aga
mitte tekstile endale. Seepérast tasub kirjandustekste juba kodus ette lugeda (nt Opikust,
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lugemikust, veebist, Opetaja poolt skédnnituna Oppematerjalide kaustast), et nende
analiilisimisega saaks tunnis pdhjalikumalt tegeleda.

PShikooli dpilane peab omandama harjumuse tekstis ettetulevaid uusi ja vooraid sonu vaadata
jarele EKSSist, et rikastada oma sonavara. Kasulik on pidada lugemispéevikut, kuhu opilasel
on kohustus kokkulepitud teostest koik talle tundmatud sdnad vélja kirjutada ja nende
tadhendus allikate toel selgeks teha. Sonavaratooks on koige vajalikumad veebiallikad
Sonaveeb (https://sonaveeb.ee), samuti ,Eesti keele seletava sdOnaraamatu® ja ,,Eesti
oigekeelsussOnaraamatu® veebiversioonid. Kuigi sdnavaratod on keelelise arengu pant, ei pea
kirjandustekstide lugemist sel pohjusel alati katkestama, sest sOnade tihendus on paljudel
juhtudel ka kontekstist tuletatav voi arvab Opilane tundmatu sona tdhendust ligilihedaselt
teadvat.

Sonavara arendamiseks vdivad Opilased endale sisse seada viikese sdnastiku, kuhu nad mingi
aja jooksul koguvad neile tundmatuid sdnu parasjagu kisilolevatest lugemisteostest voi
Opikutekstidest, iihtlasi otsivad ja kirjutavad nad voOdorastele sonadele tidhendused.
Kokkulepitud aja moddudes (nt dppesemestri 10ppedes) voib klassi jagada riihmadeks ja
korraldada voistluse, kus kiisitakse iiksteiselt sonu, mis sisalduvad rithma litkkmete sonastikes.
Veel voib teha riihmat6o, kus dpilased selgitavad koos ja iiksteisele teoses esinenud vooraid
sonu. Parast uute sOnade kisitlemist voib lasta Opilastel kirjutada omaloomingulise t60,
nditeks jutustava voi kirjeldava teksti, kus nad kasutavad Opetaja poolt etteantud sonu.
Omaloominguliste tekstide kirjutamist juhendades voiks rohutada tegelase voi olustiku
kirjeldamisel detailsuse printsiipi, mis eeldab dpilaselt mitmekesist sonakasutust. Uute sonade
kasutamine omaloodud tekstis annab Opetajale tagasisidet, kas sdnade tdhendus on Opilase
teadmistes  Oigesti  juurdunud. Omaloomingulise t60 10ppfaasis, kui on kées
toimetamisprotsess, vOib siinoniilimisonastiku abiga eri sonaliike asendada (nt esmalt verbid,
seejarel omadus- ja midrsonad).

SOnavaratdds on vaja tdhelepanu podrata kirjandusteoste keele- ja kujundikasutusele. Nii
voivad Opilased vorrelda eri ajajérkudel, kuid samal teemal kirjutatud luuletuste sdna- ja
kujundikasutust. Arusaamani kujundite mitmeti tdlgendatavusest joutakse paremini dpetaja
suunatud tihise arutluse kédigus. Luuleteksti poeetika viljendusvahendite uurimine on tegevus,
mis on vajalik, et dpilane julgeks oma tdlgendusi pakkuda ja et temast kujuneks leidlik, ennast
usaldav, aga ka endas kahtlev lugeja. Veel tuleb juhtida Opilaste tdhelepanu sellele, et
kirjandustekst sisaldab sageli mitmesuguseid sOnavaranéhtusi, néiteks arhaisme, historisme,
neologisme ja slidngisdnu, mis kdik annavad tekstile vajaliku stiilivirvingu. Arhaism on
vananenud keelend, mille kohta tdnapdeva keelekasutuses on uus sdna olemas (nt haigemaja,
automobiil). Historism on moddunud aega kuuluvat moistet mairkiv sdna, kusjuures
niitidiskeeles ei ole teist, uuemat sona selle moiste tdhistamiseks (nt oherdi, krihvel).
Neologism ehk uudiskeelend on suhteliselt hiljuti kdibele tulnud voi alles soovitatav keelend
vOi1 ka moiste (nt veebipidevik, tviteratuur).

Ténapdeva Opilastel on raske aru saada muistsetest rahvajuttudest, vanasonadest ja
konekddndudest, sest need sisaldavad ebaharilikku arhailist sonavara. Lugemise kdigus tuleb
sonade tdhendusi Opilastele selgitada voi lasta neil sonastikest tihendused leida. Keeruline
teos on Oskar Lutsu ,,Kevade™ — tiivitekst, mis sisaldab rohkelt tinapédeva lapsele tundmatuid
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sonu. Nende tdhendust tundma dppides omandab dpilane eeldatavalt uusi teadmisi nii kultuuri
kui ka ajaloo kohta.

Eesti keele sdnarikkuse, esmajoones homoniiiimide, slinoniitimide ja fraseoloogia moistmisele
aitavad hésti kaasa rahvapédrimuslikud sonaméingud, moistatused, naljandid ja
eksperimenteeriv keeleluule. Kdnekddndudega tuleks eraldi tegeleda: dpilased peaksid lugema
voimalikult palju muinasjutte, muistendeid ja varasemate perioodide ilukirjandust, et nad
rahvalike ja niiiidisaegsete konekddndudega kokku puutuks. Ilma kontekstita fraseoloogia
tahendust moista pole vdimalik.

Kirjandusmdistete késitlemine. Kirjandusteoste iile arutlemiseks, nende analiiiisimiseks ja
moistmiseks peab Opilane tundma kirjandusteaduslikku metakeelt, sealhulgas tekstianaliiiisi
pohimoisteid. Teoste késitlemiseks vajalikke moisteid seletatakse iildjuhul dppekirjanduses,
Opilase enda seletust ja arusaamist eeldatakse vaid nende mdistete puhul, mis on dppesisus
eraldi vilja toodud. Opilane peaks olema suuteline selgetel juhtudel 4ra tundma klassikalisi
kirjanduszanre, mis on nimetatud mdistete plokis, ja mdistma ilukirjanduse pohiliikide eepika,
liiirika ja dramaatika erinevust.

Tekstianaliilis vOib pdhikoolis tdhendada arvustuse kirjutamist, suulise hinnangu andmist
loetud teosele, teksti pdhjal kavapunktide koostamist, teksti iilesehituse uuringut, nditeks
novelli voi ndidendi puhul, aga ka suunatud eesmérkidega analiiiisi, nditeks rahvaluule
tunnuste leidmist mone ténapdeva luuletaja loomingus v&i Zanritunnuste tuvastamist mones
proosa- voi draamatekstis. Nii voi teisiti vajab igasugune tekstianaliilis mdistestikku, n-6
kirjandusteaduslikke termineid, milleta on keeruline kirjandusest kdonelda. Metakeel on
abivahend tekstidesse siitivimisel.

Samas ei tohiks tekstianaliiiis jddda ainult vormiliseks voi tehniliseks, vaid eesmirk on
vormianaliilisi kaudu jouda teksti sisu ja tdhendusteni. Luuleteksti analiiiisis ei tohiks piirduda
ainult metafooride voi vordluste otsimisega, vaid tuleks juhtida Opilast nigema, millise
poeetilise terviku need loovad. Kui dpilased tutvustavad iiksteisele oma valitud raamatut, siis
voiks seejuures seada eesmadrgiks teatud kirjanduse pohimdistete kasutamise. Nii muutub
raamatutuvustus sisukamaks ja kirjanduse pohimoisted liiguvad Opilasel teadmise faasist
rakendamise faasi.

IT kooliastmes peab Opilane oskama seletada ja tekstianaliiiisis kasutada jargmisi mdisteid:
ajalooline jutustus, epiteet, ilukirjandus, konekddnd, luule, metafoor, muinasjutt, muistend,
moistatus, ndidend, proosa, parimus, seiklusjutt, valm, vanasdna, vordlus. III kooliastmes on
kohustuslik tunda jargmisi moisteid: algriim, arvustus, ballaad, biograafia, draama,
dramaatika, eepika, eepos, haiku, isikustamine, jutustus, komoodia, kordus, konekéédnd,
10ppriim, liitirika, metafoor, muinasjutt, muistend, mdistatus, miilit, novell, ood, parallelism,
regivarss, reisikiri, romaan, siire, sonett, zanr, tragdddia, vabavérss, vanasona. Ainekava ei ole
kirjandusmoistetega iile kuhjatud, sest faktiteadmistest tdhtsam on &ratada ja alal hoida
lugemishuvi, arendada tekstide analiiiisi- ja tdlgendusoskust.

Ldiming
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Et rddkida mis tahes valdkonna probleemist tépselt ja siigavalt, tuleb tunda selle valdkonna
terminoloogiat. Opilaseni tuleb viia arusaam, et keele rikkus ja terminoloogia valdamine tuleb
kasuks mis tahes ainevallas, sest mida suurem on sdnavara, seda tdpsemalt ja ilmekamalt saab
oma ideid viljendada. Oluline on mdista, et Opilase sOnavara arendavad koik tekstid, mida ta
loeb ka néiteks ajaloo-, bioloogia- voi muusikatunnis. Nendes Oppeainetes késitletud uutele
teemadele ja teadmistele tuginedes voivad Opilased kirjutada omaloomingulise jutu, néiteks
keskaegse miljoo voi tegelastega, dialoogi minoori ja mazoori vahel. Ajalooliste romaanide
puhul saab keskenduda néiteks teosest ajastu tunnuste otsimisele ja 16imida sel viisil
kirjandust ajalooga, niditeks Alexander Dumas’ “Krahv Monte Cristo” voi “Kolme musketéri”
puhul. Ajaloolisi romaane lugedes voib iihtlasi pdodrata tdhelepanu ajalooterminoloogiale. Kui
kirjandustunnis loetud tekstis esineb sonu teiste ainete valdkonnast (nt ajalugu, geograafia,
muusika, kunst), on kasulik teha koostdos nende ainete Opetajatega iihiskésitluse, mille kdigus
oOpilastel need sonad veel paremini kinnistuvad.

Kodige tavapirasem on 10imida kirjandustekstide sOnavara kisitlus eesti keele teemadega,
nditeks leida tekstist konekeelseid sonu ja véljendeid, rahvapéraseid keelendeid ja
konekddnde, mone valdkonna oskussdonavara, murdesonu, vOOrsdonu, tsitaatsdnu jm.
Samamoodi voib kirjandustekstist otsida siinoniitime ja antoniiiime, aga ka ponevaid liitsdnu
ja tuletisi, médrata voib ka sdnaliike. Veel voib tekstist otsida mitmesuguseid leksikaalseid
kategooriaid: naljakaid ja toOsiseid sonu, védrve ja helisid edastavaid sonu, hinnanguid
viljendavaid sonu ja viljendeid jm. Fraseoloogiateema késitlemisel voib huvi pakkuda ka
nende pdritolu (vt nt Vakk 1984; Kuningas 2022). Samuti tasub vorrelda fraseologisme eesti
ja inglise keeles v0i mones muus keeles.. Sdnavaraanaliiiisi on monedel juhtudel mottekas
teha arvuti abil infotehnoloogilisi votteid kasutades, nditeks teatud korduvate sdnade
leidmiseks tekstist.

Kirjandusmodisted kuuluvad ainealasesse oskuskeelde, moodustades metakeele, mis on vajalik
aine siisteemsemaks ja teadlikumaks omandamiseks, seega seostub metakeele valdamine
laiemalt Opipddevusega. Osad kirjandusmodisted vdivad kattuda mone teise Oppeaine
terminikasutusega. Niiteks kirjandus- ja ajaloodpetusel on arvestatav mdisteline iihisosa, nagu
narratiiv (lugu), aeg ja koht, stindmus, konflikt, peategelane / juhtfiguur, olustik. Nii kirjandus
kui ka ajalugu kaaluvad fakte (nt biograafia, reisikiri, ajalooline romaan), kuid tdlgendavad
neid erinevalt. Sellele kirjanduse ja ajaloo mdistelisele iihisosale tuleks juhtida Gpilaste
tadhelepanu. Kirjandust seob kujutava kunsti, muusika, teatri- ja filmikunstiga kujundi moiste,
mis  kunstililese = ndhtusena  kannab  endas  mottelist-tundelist  iihtsust  ning
mitmetdhenduslikkust.

Hindamine

Selleks et opilane pdoraks teadlikult tdhelepanu oma sdnavarale, voib omaloominguliste tddde
puhul sonakasutust eraldi hinnata. Kirjalikus t60s vOib eesmirgiks seada teatud hulga Spitud
sonade, véljendite ja fraseologismide kasutamise vOi nditeks modne {lilekasutatud sona
(olema-verbi) asendamise. Kirjandusteoste analiiiisi puhul voib hinnata ka kirjandusmdistete
oiget kasutamist.
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Uute sdnade omandamist saab 16imida teksti sisu ja probleemide moistmisega. Sobilik
sonavara kontrollimise vahend on niiteks ristsdna koostamine ja lahendamine. Opilased
voivad neid ise nii koostada kui ka vastastikku lahendada voi koostab ristsdna Opetaja ja
opilased lahendavad. Ka kirjandusmoisteid vdivad Opilased otsida tdherdgastikust voi
kirjutada neid vastustena ristsonadesse.

Kirjutamisoskuse ja loovkirjutamise arendamine pdhikooli kirjandusdpetuses
Andrus Org, Ivika Hein
Opitulemused (5.—6. klass). Opilane

(10) koostab proosa- voi draamateksti kohta kava kiisimuste, vdidete voi mérksdnadena,
kirjutab kokkuvotte;

(15) kirjutab eri zanris omaloomingulisi tdid, sealhulgas kirjeldavaid ja jutustavaid tekste.
Opitulemused (7.-9. klass). Opilane

(16) kirjutab erinevaid omaloomingulisi toid, sealhulgas kirjeldavaid, jutustavaid ja arutlevaid
tekste;

(17) hindab suulises ja kirjalikus vidljenduses korrektset keelt ning jargib nii kasikirjaliste kui
ka digitaalsete tekstide vormistusndudeid;

Kirjutamisdpetus on iildhariduskoolides kdikide Oppeainete iilesanne, mida tuleb arendada
kooskdlas ainedpetusega. Uhtlasi on kirjutamisoskus osa iildisest suhtluspddevusest, mis
holmab nelja osaoskust: radkimist, kirjutamist, lugemist ja kuulamist. Kindlasti ei tohi
kirjutamisoskust vordsustada digekirjaoskusega, vaid tuleks pdorata tihelepanu tekstiloomele.
Kirjutama Oppimine on keerukas, see nduab aega ja pidevat harjutamist. Kuna kirjutamist
tuleb erinevate harjutuste kaudu treenida, on dpilasele vajalikud Opetajalt saadud juhised ja
suunised. Opilast ei saa panna situatsiooni, kus ta peab kohe kirjutama 1dpptulemust.
Kirjutamine on loov protsess, kus tekst valmib jark-jargult komplekssete tegevuste kéigus
ning kus Opilane saab kasutada oma varasemaid teadmisi ja neid teksti loomisel uutega
seostada.

Niitidisaegse kirjaoskuse (new literacy) pohimotete kohaselt tuleb vdirtustada pigem Opilase
enda arvamusi, arusaamu ja tdlgendusi ning julgustada Opilasi neid ka védljendama ja
avaldama (Willinsky, 2017). Tekstiloome Opetusega kujundatakse mitmekiilgset ja
eesmargistatud eneseviljendusoskust, mille puhul inimene tajub olukorda ja adressaati ning
suudab oma motteid vajaliku tdpsusega ja tekstiliigile (zanrile) omases vormis véljendada ja
edastada. II kooliastme 16pus eeldatakse Opilastelt oskust nii dppetdd kui ka elulisel eesméargil
luua kirjalikke tekste, mis on eakohased, vormistatud keeleliselt korrektselt ja l1dhtuvad
suhtlussituatsioonist. Koolikirjutiste iildine eesmirk arendada kirjaoskust nii, et dpilane tuleks
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iga pdev erinevates olukordades toime vajaminevate tekstidega. Kirjandusdpetus saab toetada
mitmete tekstiliikide kirjutamist, nagu mitmesugused loovtddd, kirjad, kirjandid, arvamuslood
ja lugemissoovitused.

Tekstiloome eeldab, et Opilane tunneb kirjutamisprotsessi kdiku, oskab kirjutada eesmargist
lahtuvalt jutustavat, kirjeldavat ja arutlevat teksti, milles on sisukad motted ja tidpne
véljendusviis ning mis jédrgib sobivat vormistust ja vastab oOigekeelsusreeglitele. Vaba,
Opilasele omane 1dhenemine kirjutamisele toetab tema arengut, saamaks paremaks kirjutajaks
(Uibu & Voltein, 2010). Mitmesuguste tekstiloome iilesannete kaudu Spib Opilane tundma
oma voimeid kirjutaja ja autorina, kujundab oma isikupirast kirjutamisstiili.

Lugemine ja kirjutamine on lahutamatud Opitegevused. Juba lugemisprotsessi kdigus peaks
Opilane tegema mirkmeid, panema kirja mirksonu, mottekatkendeid, terviklauseid ja tsitaate.
Alusteksti modistmine on sellel pdhineva kirjutamisiilesande eeldus. Nditeks proosa- voi
draamatekstist kava voi kokkuvdtte kirjutamine aitab modista seda, kuidas lugu on iiles
ehitatud ja mis on loos téhtis, st olulise ja ebaolulise eristamist. Algul peaks narratiivi
seisukohalt oluliste siindmuste leidmist iihiselt harjutama, et dpilased moistaksid, et kdik, mis
loos juhtub, pole tingimata siindmused. Autor voib néiteks kirjeldada, kuidas tegelase jalge all
pehkinud trepiaste sisse vajub: see vOib olla vajalik, et miljoost tdpsemat ettekujutust luua.
Stindmusega on tegemist juhul, kui see pohjustab loos mingi muutuse. Oluline on niha,
kuidas tiks voi teine stindmus mdjutab tervikut, suhestub sellega, pdhjustab omakorda teisi
stindmusi. Loo iilesehituse mdistmise lihtsustamiseks voib anda Opilastele {ilesande mdelda
igale tekstildigule sobiv pealkiri.

Kokkuvotte kirjutamisel tuleks jalgida, et algse teksti sisu oleks edasi antud moonutamata ja
et kokkuvotte sOnastus oleks tihe, selge ja tépne ja et see jargiks digekeelsust. Eesmargiks
voib seada ka voimalikult autorildhedase sonastuse saavutamise.

Kava on vodimalik koostada mitmel viisil, néiteks kiisimuste, vdidete voi mérksonadega.
Opilaste tidhelepanu tuleks juhtida sellele, et kasutataks jirjekindlalt sama tiiiipi kavapunkte,
mitte ei segataks véit- ja kiisilauseid ega mérksonu omavahel.

Proosa-vdi draamateost lugedes on Opilastel kasulik teha loetu kohta tabeli vormis mérkmeid,
mis harjutab tekstist olulisi detaile tdhele panema, loo tervikut haarama ja seda liithidalt
sOnastama. Mérkmeid voib lugemise jérel iile vaadata, tipsemalt sonastada, iimber hinnata
jne.

Kirjeldav tekst. Kirjeldamisel on oluline sonavalik, oluliste ja iseloomulike tunnuste
esitamine, samuti kirjelduse iilesehitus: tildmulje, detailid, hinnang. Kirjeldamisel voib viltida
olema-verbi voi kasutada eripdraseid omadussonu. Kirjeldada voib modnda tegelast voi
tegevuskohta, aga ka eset, loodusndhtust vdi meeleolu. Kirjeldamiseks voib valida ka
kirjandusteosega seotud pilte, kas illustratsioone raamatust voi kuvatdmmiseid filmist.
Jargnevalt mdned ideed pilditilesanneteks: kirjuta pildi pdhjal kirjeldus voi motle vilja
tegelaste vaheline dialoog, arvestades nditeks tdiendavaid kiisimusi vai lisatingimusi; kirjuta
mustvalge pilt varviliseks voi vordle kahte pilti sarnaste ja erinevate detailide kaupa, podra
tdhelepanu sdnavarale; kirjelda ja pohjenda pildil kujutatud inimese meeleolu voi valimust
voimalikult detailsel ning sonarikkalt, leia pildile sobiv pealkiri.
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Jutustav tekst. Loo jutustustamisel on tdhtis selle {iilesehitus, siindmuste ajalis-pdhjuslik
jargnevus. Veel tuleb jutustamisel tdhelepanu pdorata sidusale lausestusele ja vajadusel ka
otsekdone kasutamisele. Valik tuleb teha kas mina- vdi tema-vormis jutustamise vahel.
Jutustava teksti voib kirjutada tdsieluliste voi viljamdeldud siindmuste pdhjal, kuid narratiiv
voib tugineda ka loetud alustekstile, nditeks voib lugu iimber jutustada tegelasi ja siindmusi
lisades. Jutustav tekst voib pohineda ka dpilase enda kogemusel voi maélestuspildil. Samuti
saab kindlas Zanris loo kirja panna pildi (illustratsiooni, foto, karikatuuri, maali, koomiksi)
pohjal.

Arutlev tekst. Pohikooli III kooliastmes kirjutatakse lihtsamaid arutlevaid ja analiilisivaid
tekste, mis eeldavad lihtsamat argumenteerimist. Opilane viljendab ja pdhjendab oma
arvamust, valides sobivaid nditeid nii alustekstist kui ka iseenda elust ning jélgides teksti sisu
arusaadavust, loogilist {ilesehitust, stiili sobivust, sOnavara mitmekiilgsust, korrektset
vormistust ja digekirja. Arutleda voib mdnel alustekstis késitletud teemal voi selles piistitatud
probleemi iile, kuid ldhtekohaks vdivad kirjandusteose puhul olla tegelastevahelised suhted,
nendega seotud konfliktid ja hoiakud. Oma isiklikke lugemismuljeid ja -elamusi vahendades
on oluline jouda teose tdhendusi kokkuvodtva mottearenduseni voi dpilasele oluliste moteteni.

Kirjandusopetus peab voimaldama Opilastele omaloomingulisi, sealhulgas kirjandusteostele,
teistele tekstidele ja oma kogemustele ja elamustele tuginevaid kirjutamisiilesandeid, selleks
et arendada loovust ja motlemist ning tuua esile kirjutaja isikupdra. Loovkirjutamine (ingl
creative writing) puhul on esmatihtsad looja ise ja loomeprotsess. Oppija eesmirk on
kirjutamise kaudu iseendale lihemale jouda, mdista oma tugevusi ja ndrkusi, ndha end
toimimas erinevates rollides, Oppida valikuid tegema. Samuti on eesmirk Oppijat toestada,
sisendada temasse usku, et ta on loov kirjutaja (Leola 2012, 10). Laiemas tidhenduses
vastandatakse loovkirjutamine teaduslikule kirjutamisele, kitsamalt vaadeldakse seda kui eri
litki poeetiliste tekstide (nt luuletuse, novelli, ndidendi) loomist. Samas on loovkirjutamist
isikliku kogemuse ulatusest ja siigavusest ldhtuvalt defineeritud kui enesearenduslikku
kirjutamist voi kui teraapilist kirjutamist (samas, 11).

Loovkirjutamine toetab valdkonnapadevust, mille kohaselt dpilane loob ning esitab eri tiilipi
(nii kirjeldavaid, jutustavaid kui ka arutlevaid) ja eri zanris (nt kiri, paevik, elulugu, tutvustus)
tekste, véljendades oma kogemusi ja mdtteid selgelt ja asjakohaselt nii suuliselt kui ka
kirjalikult. Loetu pdhjal on tdhtis sonastada ja pdhjendada oma arvamusi. Veel on oluline
kirjutada mitmesuguseid ilukirjanduslikke tekste, sealhulgas kirjeldavaid ja jutustavaid
omaloomingulisi toid eri Zanrites (nt muistend, muinasjutt, paevik, seiklus-, tdsielu-, ulme- ja
oudusjutt, draamadialoog). Ilmtingimata tuleb tegeleda tegelase (karakteri) ja olustiku
(milj66) kirjeldamisega. Julgelt tasub kdikides klassides katsetada luuleteksti kirjutamist (nt
monel aktuaalsel pdevateemal vOi mones joukohases vormis, nt piltluuletus, haiku,
vabavirss). Samuti v3ib Opilastele koostada loetud tekstide pohjal loovkirjutamise iilesandeid
vOi sOnastada fantaasiakiisimusi, mis eeldavad kujutluslikku sisseelamist teosesse, nditeks
stindmuste edasise kiigu ja tegelaste tuleviku ennustamist. Tekstiloomet voib praktiseerida ka
paaris- ja riihmatoona.

IT kooliastmes on Opilastele jdoukohane kirjutada muinasjutt, muistend voi paevikusissekanne,
kuid selleks on vaja teada nende Zanrite tunnuseid. Omaloomingulisi iilesandeid v3ib olla
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kahte liiki: nii zanrireeglite voi iilesehituslike piirangutega kui ka vormiliste piiranguteta
tekstiloome tilesanded. Piiranguks voib olla niiteks pealkiri, mis samaaegselt ka inspireeriks
(nt ,,Kollase maja saladus®), tegelaste arv, kdikide sonade algamine sama tdhega, ette antud
algus- voi lopulause, omadussdna kohustuslikkus iga konkreetse nimisona ees, koikide
voorsonade asendamine omasdnadega, kolme vérsireaga luuletus (nt haiku) voi etteantud
tekstistrateegia (nt kirjeldus voi jutustus). Piiranguid ei tasu karta, sest sageli holbustavad just
etteantud raamid mottelendu ja paljud oOpilased jddvad liiga suure loomingulise vabadusega
hitta. Piirangute puhul on toestus ja suunamine vajalik, selleks et tegu oleks pedagoogilise
protsessiga.

IIT kooliastmes voib kirjutada kdikvoimalikke omaloomingulisi tekste: konekddndude pohjal
naljaloo, tegelasele tegevusjuhendi, tekstis toimunud siindmuste eelloo, muudetud
vaatepunktiga loo, erinevate teoste peategelaste kohtumisloo, proosa- voi luuleteksti
dramatiseeringu, tegelase monoloogi voi tema eluloo, muudetud Zanris teksti (nt luuletuse
pohjal kuulutuse, uudisest dudusjutu), repliikidega laiendatud teksti, detailidega laiendatud
loo, vordlustest vdi metafooridest tiine teksti, iihest ja samast slindmusest traagilise ja
koomilise loo, kirja teose autorile, teostest valitud ja kommenteeritud tsitaatide kogumiku,
tsitaadi (moto) alusel kirjandi, tegelase seletuskirja voi muud sellist.

Loovkirjutamist v3ib siduda ka mone thiselt loetud teosega: jitkata lugu (nt mis juhtus
peategelasega pirast raamatu 16pus kirjeldatud stindmusi, mis sai korvaltegelasest). Voib ka
kirjutada iihe tegelase vabandus-, selgitus- vOi tdnukirja teisele tegelasele voi tegelase
paevikulehekiilje. Védrtuskasvatuslikult kasulik on Opilase enda kogemuste sidumine
késitletava teema voi tegelase probleemidega. Arvestada tuleb ka multimodaalsete tekstidega,
eesotsas meedia- ja veebitekstidega, mida saab siduda kirjandusOpetusega (nt intervjuu,
arvustus, veebipéevik, slaidiesitlus, raamatureklaam).

Kirjutatud tekstidel voiks olla mingi praktiline tulem (vidértus), nditeks kui luulekogu
késitletakse, vOiks igatlihel silindida jérk-jargult liks luuletus: need koondatakse kokku,
koostatakse raamat, kujundatakse, esitletakse ja kingitakse sdpradele. Omaloomingulisi téid
tuleks kindlasti jagada teiste Opilastega, kuid kirjutatud téid voib esitleda ka viljaspool
klassiruumi, néiteks kogu koolile, vanematele voi virtuaalses ruumis. Just kirjandusdpetuses
voiks kirjutamisse suhtuda vdga avaralt ja loovalt. Pealegi vOib kirjutamisiilesandeid teha ka
paaris- ja rithmatéona (nt liks Opilane kirjutab teksti, teine illustreerib selle, leides tekstist
tdhendusrikkaid detaile voi tegelasi).

Loiming

Kokkuvdtte ja kava koostamine, mis eeldab teksti iilesehituse mdistmist, on vajalik oskus
paljude Oppeainete puhul, kus tegeletakse ainetekstide lugemise, modistmise ja koostamisega.
Oskust tasub jirjepidavalt treenida, et opilane dpiks ndgema kindlat liiki teksti kui sisulist ja
vormilist tervikut. Mis tahes rohke tekstimaterjaliga ainet dppides on kavapunktide jérgi
lihtsam Opitut meelde jétta. Kokkuvotte kirjutamine on samuti Oppeaineteiileselt vajalik

oskus, sest sunnib dpilast otsustama, mis on tekstis kdrvaline ja mis kdige tihtsam. Uhtlasi
saab kokkuvdtet kirjutades Oppida kasutama selget ja tdpset sonastust. Oskus kirjutada
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omasonalist kokkuvotet, mis omakorda eeldab refereerimisoskust, teenib referaadi voi
lithivurimuse kirjutamise eesmarki, millega dpilane puutub kokku paljudes dppeainetes.

Interdistsiplinaarselt ehk aineteiileselt on tekstide kirjutamise oskus oluline dpipddevuse tahk,
mida tuleb arendada koikides dppeainetes ning seda tuleb harjutada eri tiiiipi ja eri zanris
tekstide lugemise ja kirjutamise kaudu. Kirjutamine mis tahes Oppeaines arendab Opilase
kriitilist mdtlemist, pannes teda oma Opingutesse panustama ning eri valdkondade vahel,
ennekdike inimeste, ideede ja siindmuste vahel seoseid mérkama. Tekstitood ja sellega seotud
oskusi mdjutavad esmajoones iga ainedpetaja seatud eesmargid.

Loovkirjutamisel kirjandustunnis saab dra kasutada muude Oppeainete sisendit, néiteks voib
kirjutada luuletusi matemaatika moistetest voi flilisika valemitest, geograafilistest paikadest
(nt limerik) voi liikumistehnikatest (nt jooksmine, hiippamine, kondimine). Poeetilisi
kirjeldusi voib teha loodusdpetuse teemadel, nditeks maastike (nt mets, soo, rannik) voi
loodusndhtuste (nt vihm, tuisk, torm) kohta. Eriti huvitav on vorrelda mdne nidhtuse
teaduslikku seletust mone ilukirjandusliku kirjeldusega (nt soo kirjeldus mdnes looduse
entsiiklopeedias ja Juhan Liivi “Varjus” voi August Gailiti “Libahundis”).

Hindamine

Hinnata voib lilhema ilukirjandusliku teksti, nditeks muinasjutu voi novelli kava koostamist,
jargides kavapunktide iihtsuse pdhimotet (kdik kavapunktid on sdnastatud kas lausetega voi
marksonadega, aga mitte segamini). Samuti voib anda iilesande jutustada iimber proosapala
kokku lepitud arvu sonu kasutades, niiteks kaks kolmandikku vdhem sonu, kui oli loetud
tekstis. Hinnates tuleks arvestada nii sonade arvu kui olulise sisu edasi andmise kvaliteeti.

Omaloomingu hindamine on keeruline ja negatiivsetest hinnetest voiks siin pigem loobuda.
Kindlaid piiranguid sisaldavate iilesannete puhul saab hinnata seda, kuidas neist on kinni
peetud. Tdiesti vabavormilise loomingu puhul on soovitav dpilast tunnustada ja motiveerida —
panna positiivne hinne mone Onnestunud tekstiloome osa eest, nditeks virvika tegelaste
kujutamise, vaimuka dialoogi, isikupdrase sonakasutuse, hdsti arendatud siizee, labimdeldud
idee, lugema kutsuva algusldigu vai iillatava 16pu eest.

Arutleva kirjandi puhul hinnatakse iildjuhul nelja aspekti: sisu, digekirja, stiili ja sOnavara
ning tlesehitust. Nii késitsi kui ka arvutil kirjutatud arutleva kirjandi puhul voib hindamisel
arvesse votta ka vormistusndudeid, milles on eelnevalt kokku lepitud. Arutleva kirjandi
hindamine on Opetajalt aega ja siivenemist ndudev t66, mida kimbutab subjektiivsus.
Soovitatav on kirjutamisprotsessi eri etappides rakendada kujundavat hindamist, st anda
suunavat tagasisidet. Kokkuvotva hinde kdrvale peab Opetaja andma sonalist tagasisidet, mis
juhiks tdhelepanu kirjandi Onnestumistele ja puudustele, ent ka jagaks ka soovitusi
edaspidiseks kirjutamiseks.

Opitulemused (5.-6. Kklass).
Opilane

(16) osaleb arutelus, avaldab ja pdhjendab oma arvamust, valib kirjandusteosest riddkides
tekstist sobivaid néiteid, teeb koost60d;
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(17) esitab (peast) luuletuse, lithikese proosa- voi rolliteksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust;

(18) mdtestab lahti esitatud teksti tdhendused, annab tagasisidet enda ja teiste esitusele;

(19) jutustab mottelt sidusa tervikliku {ilesehitusega selgelt soOnastatud loo, tugineb
kirjanduslikule tekstile, tdsielusiindmusele vdi oma fantaasiale;

(20) jutustab tekstilihedaselt voi kokkuvotvalt kavapunktide jargi, marksonade abil voi
piltteksti pdhjal.

Opitulemused (7.-9. klass).
Opilane

(18) osaleb arutelus, viljendab selgelt ja sobival viisil oma pdhjendatud seisukohti, annab ja
kuulab tagasisidet, votab arvesse teiste seisukohti, teeb koostodd;

(19) koostab ja esitab loetud teose, mone kultuurindhtuse voi oma kultuurikogemusese pohjal
ettekande, kasutab selleks esitlustarkvara;

(20) esitab (peast) luule-, proosa- voi draamateksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust, pdhjendab teksti valikut, seletab selle tdhendust.

Suuline véljendusoskus on seotud suhtluspiddevusega, see hdlmab suutlikkust ennast selgelt,
asjakohaselt ja viisakalt viljendada. Suuline eneseviljendus soltub suhtlussituatsioonist ja
vestluspartnerist, see eeldab erinevates olukordades ja erineva publiku jaoks Oige
keelekasutuse valimist ja sobiliku sdnavara kasutamist. Suulise suhtluse puhul tuleb arvestada
konteksti.

Tekstide esitamist saab harjutada nii individuaalselt kui ka rithmas. Niiteks v3ib lugeda tekste
erineva tempoga, leida tekstis vdimalikke pausikohti, rShutada erinevaid sdnu, kontrollida
oma hiilekasutust jne. Opilane vdib sama lauset/tekstikatkendit esitada erinevalt, niiteks
vaikselt, valjult, aeglaselt, kiiresti, pidulikult, murelikult, kahtlevalt jne. Esitust saab
salvestada ning erinevaid esitusi vorrelda. Valitud tekste saab esitada ka nii, et esineja kujutab
ennast ette erinevates situatsioonides, nditeks koolipeol voi telesaates jne.

Opilane valib (pahedppimiseks) talle meeldiva luuletuse, proosateksti voi rolliteksti (ta vdib
teksti ka ise kirjutada) ja Opib selle, kui vdimalik, pihe. Eelnevalt on oluline teha tekst selle
esitajale tihenduslikuks, midagi niisama péhe dppida ei ole mottekas. Seejirel esitab Opilane
valitud teksti, pdorates tdhelepanu nditeks oma diktsioonile, kuuldavusele, sdnade
rohutamisele, pauside kasutamisele, esitamise tempole jne. Opetaja ja kaasdpilased vdivad
anda esitusele tunnustavat tagasisidet. Teksti esitamisega seotud stressiolukorda klassis
kujundada ei tasu.

Riihmat66 vormis voivad Opilased koostada néiteks luulekava, millesse valivad ithe vo1 mitme
luuletaja samal teemal luuletusi, valides oma kavale ka taustamuusika, ning esitavad selle
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klassile tunnis vdi monel kooliiiritusel. Kava vdib ka salvestada ning seda hiljem koos
analiiiisida.

Teksti suuliseks esitamiseks pakub voimalusi ka alusteksti (nt jutu, luuletuse, uudise) pohjal
dramatiseeringu koostamine ja esitamine vOi Opilaste enda kirjutatud nédidendi (nt
sotsiodraama stseeni, tegelastevahelise dialoogi) esitamine. Esitamiseks voivad Opilased
Opetaja juhendamisel valida ka mone ndidendi voi selle katkendi.

Klassis voi koolis voib korraldada ka tekstide esitamise voistlusi (anekdoodid, muistendid,
luuletused jne) vai teha kirjandussaate, kus Opilased kehastuvad néiteks eri maade kirjanikeks,
kes esitavad oma tekste, voi siis hoopis teoste tegelasteks, kes omavahel vestlevad.

Jutustamine on iiks tekstiarenduse tiilipe. Selle aluseks on siindmused, mis jirgnevad
iiksteisele stizeeliselt ning olulisel kohal on slindmusi juhtivad tegelased. Lugude jutustamine
on oluline tegevus, mida kirjanduse tundides harjutada. Jutustamine on oluline oskus mitte
ainult elukogemuste moistmisel ja nendega toimetulekul, vaid ka suulise viljendusoskuse
arendamisel ja kujutlusvoime treenimisel. Pealegi toimib lugude jutustamine mélu arendamise
meetodina.

Jutustamine kui Oppemeetod vdimaldab Opilaste tunnetel, probleemidel ja kiisimustel esile
tousta. Nii fantaasial kui ka reaalsel elul pdhinevad lood aitavad dpilastel areneda nii vaimselt
kui ka emotsionaalselt. Kirjandusteoste tegelaste lood pakuvad teist vaatepunkti, vahendades
voorast kogemust, mis voimaldab Opilastel kdrvutada ennast tegelastega ning samal ajal
vorrelda kirjanduslikku ja reaalset elu. Erinevad lood pakuvad praktilisi Oppetunde eluks,
avades pOhjus-tagajirg-seoseid ja nididates siindmuste loogikat. Lugude modistmine tugineb
inimeste kujutlusvdimele, mis hdlmab vdimet mdista kuuldut nii sdnumina kui ka kogeda
emotsioonina.

Kirjandustundides voib Opilane jutustada kuuldu, ndhtu, ldbielatu ja loetu pdohjal, samuti
piltteksti, stindmuse voi etteantud teema pohjal. Loomingulisuse arendamiseks voib lasta
Opilastel jutustada ka vabalt vdlja mdeldud fantaasialugu.

Tegevusi jutustamisoskuse arendamiseks

Tekstilihedane jutustamine. Opilane kirjutab lugemise ajal vdi jdrel loo sisu kohta mérksdnu,
teeb loetu kohta joonistusi, skeeme jms ning jutustab nende pdhjal oma sdnadega teksti
iimber.

Aheljutustamine. Opilased jutustavad loetud loo iimber nii, et iiks dpilane iitleb iihe lause selle
kohta, mis toimub edasi ning iga jargmine Opilane lisab iihe lause, kuni viimane 1dpetab loo.
Opilased vdivad aheljutustamist kasutades ka oma loo luua, seda viisil, kus iiks dpilane
alustab lausega ja iga jargmine lisab oma lause, kuni viimane Opilane oma lausega selle
10petab.

Kava pdhjal jutustamine. Opilane mdtleb vilja loo ja paneb selle kavapunktidena kirja,
seejirel jutustab oma loo kava pdhjal klassikaaslasele voi riihmakaaslastele iimber. Opilane
voib loo jutustada ka kaasdpilase koostatud kavapunktide jargi.
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Umbersdnastamine. Opilane jutustab loetud vdi kuuldud loo oma sdnadega lithidalt voi
pikemalt kaasdpilasele voi rithmakaaslastele edasi. Opilane vdib oma loo niiteks {imber
jutustada ka nii, et selles oleks voimalikult vihe originaalteksti sOnu, aga mote peaks jddma
samaks.

Vaatepunkti muutmine. Opilane jutustab loo iihe (kdrval)tegelase silme libi klassikaaslasele
vOi rithmas edasi voi kehastub kellekski, kes oleks nagu siindmustest ise osa votnud, radkides
sellest, mida ta teeks, tunneks, rddgiks jne.

Loo tiiendamine. Opilane tdiendab loetud v&i jutustatud lugu, lisades sellesse siindmusi,
tegelasi, kirjeldusi. Opilane v&ib jutustada siindmustest, mis toimusid enne loo algust, ning
radkida ka sellest, mis saab edasi. Opilane vdib lugu (nt klassiekskursioonist) tdiendada voi
muuta vastavalt sellele, kellele ta lugu jutustab (nt klassikaaslasele, kes ei osalenud
ekskursioonil, sobrale, kes kiib teises koolis, vanematele).

Oma lugude jutustamine. Opilased jutustavad kordamddda niiteks iga tunni alguses vdi 15pus
ithe jutustaja jaoks olulise loo. Pérast jutustamist pdhjendab jutustaja oma valikut voi vastab
kuulajate kiisimustele. Opilased vdivad jutustada lugusid oma pere traditsioonidest, vaba aja
tegevustest, suhetest jne ning need lood vdivad olla inspireeritud ka tundides késitletud
teemadest ja tekstidest.

Visuaalse materjali pdhjal jutustamine. Opilane jutustab lugusid niiteks &piku
illustratsioonide pohjal voi enda timber ndhtud objektidest. Jutustamiseks pakuvad vdimalusi
ka Opilasele tihenduslik pildimaterjal voi siis tiihjade jutumullidega koomiksid jne.

Jutustamisoskuse arendamisel on abiks ka nii jutukuubikud, piltide komplektid kui ka
erinevad lauaméngud.

Arutlemine. PShikooli dpilasel peab olema kirjanduse tunnis voimalus arutleda loetu iile ning
ta peab saama teistele loetust oma seisukohast ldhtuvalt rddkida. Ta peab kuulma ka seda,
mida ja kuidas kaasopilased loevad ning nii on Opilasel voimalus kujundada uusi ideid ja
arusaamu maailmast. Arutelu Opilase ja Opetaja vahelise dialoogina vdimaldab vahetada
tekkinud motteid loetud teksti kohta ja véljendada esile kerkinud tundeid, elamusi ja muljeid.
Arutelus saab dpetaja kujundada dpilase huvi lugemise vastu ning avardada tema arusaamist
kirjandusest ildiselt. Arutelu klassis ei peaks meenutama iilekuulamist, see peab olema
labimdeldud ja struktureeritud.

Arutelu kasutamine kirjanduse tunnis toetab késitletavate tekstide pdhjalikumat labitdotamist
ja arendab iseseisva motlemise oskusi. Arutelu kdigus tulevad esile erinevad seisukohad ning
opilased Opivad erinevusi aktsepteerima, kujundades nii ka oma empaatiavdimet. Arutelu
aitab Opilasel mirgata ka isiklikumat seotust teemaga ning selle kiigus Opib ta oma seisukohti
selgelt sOnastama ja viljendama. Lisaks eelnevale arendatakse protsessis kuulamisoskust.

Arutelu rithmat66 vormis arendab suhtlemisoskust, aidates kaasa paljude oskuste ja pddevuste
kujunemisele. Opilasel on vdimalus viljendada oma arvamusi ja seisukohti ning tdestada oma
véiteid. Lisaks saab ta tunnustada kaasOpilaste motteid, aga neid ka iimber sdnastada ja
selgitusi paluda. Viltima peaks arutelu monopoliseerimist ja mone Opilase domineerimist,
kaasates arutellu ka vaiksemaid Opilasi. Rithmatods osalejatel on vdimalik reflekteerida
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omaenda véartusi ja suhtumisi, vorrelda neid klassikaaslaste omadega ning vajadusel oma
seisukohti korrigeerida. Rithmas tegutsemine aitab kujundada iihistunnet ja teha koostd6d.

Terviktekstide lugemisel ja analiilisimisel on hea kasutada iilesandeid, kus igal dpilasel on
voimalus ja kohustus oma arvamust avaldada. Viltima peaks olukorda, kus iiksikud aktiivsed
rddgivad ja tagasihoidlikumad kuulavad. Selleks saab kasutada nn jutupulki, mille puhul
juhuslikus jérjekorras saavad sona koik Opilased. Moistlik on anda Opilastele ooteaega,
suunata neid oma motteid mirksdnade abil kirja panema, vahetada oma motteid esmalt
paarilisega ja alles seejérel litkuda tasapisi klassi tihisaruteluni.

Arutlusoskuse arendamiseks saab kasutada nn kirjandusliku kohtu votet, kus nditeks loetud
teksti pohjal esitatakse probleem (nt kas Mari kditumist “Libahundis” on voimalik mdista ja
digustada?) vdi piistitatakse hiipotees. Opilased jagatakse rithmadesse, kus igaiiks kaitseb oma
seisukohta, esitab poolt- ja vastuargumente, leiab pdhjendusi ja illustreerivaid niiteid oma
argumentide tdestamiseks.

Arutlusoskuse arendamiseks on soovitatav lugeda ka eri Zanris kirjutatud kvaliteetseid
eakohaseid meediatekste, eeskdtt arvamuslugusid, mille pdhjal Opilane saab nii
argumenteerida ja oma arvamust véljendada kui ka jérgida hasti kirjutatud arutluse eeskuju.

Arutlusoskust arendab ka see, kui Opilane leiab loetud teosest tsitaate, tdlgendab neid,
sOnastab oma arvamuse ja pohjendab seda. Pirast teose lugemist voib vestlusringis arutleda
Opetaja koostatud iilesannete alusel teose probleemi olemuse-pOhjuse-tagajérje-lahenduse
seoste iile, teha jareldusi ja avaldada argumenteeritud arvamusi. Opilased vahetavad seejirel
rihmi, selgitavad oma seisukohti ja tdiendavad oma kirjalikke vastuseid teiste mdtetega.

Arutlusoskuse arendamiseks vdib klassis korraldada pressikonverentsi. Opetaja jagab dpilased
ajakirjanikeks ja raamatu tegelasteks. Ajakirjaniku rollis olevad Opilased mdtlevad koos
kiisimused ning raamatu tegelase positsioonile asuvad Opilased koostavad tegelase
iseloomustuse: panevad kirja tegelase nime, iseloomu, vilimuse, pohimdtted, olulisemad
tsitaadid. Seejdrel toimub pressikonverents. Tegevuse kaardistamise meetodi kasutamisel
selgitab Opetaja siindmuste omavahelist seotust, palub Opilastel jarjekorras vilja tuua raamatu
olulisemad siindmused kuni kulminatsioonini ning sealt 13pplahenduseni. Opilased panevad
pinge kasvamise jérjekorras raamatu siindmused kirja, selgitavad, kus on nende arvates
stindmuste haripunkt ja mida nad arvavad teose/teksti I0pplahendusest.

Ettekandeid tehes Opivad Opilased oma ideid ja motteid teistega jagama. Ettekande teemasid
voib leida igast loetud tekstist ning arendada tuleb ka kehakeele valitsemist,
auditooriumitunnetust ja teema fokuseerimist. Suulisele ettekandele voib jérgneda
riihmaarutelu. Kaasopilased esitavad kiisimusi, vaieldakse ja vahetatakse motteid. Tdhelepanu
tuleb poorata ettekande nduetele (sh iilesehitus, aeg, esinemisoskused) ja kuulajate
kaasamisele.

Opilased v&ivad koostada kas individuaalselt vdi rithmana suulise ettekande nditeks loetud
raamatust, vaadatud lavastusest voi filmist voi monest dpetaja poolt antud teemast, mille saab
siduda ka hetkel oluliste {thiskondlike siindmustega ja 1d0imida nt ajaloo Vo1
tihiskonnadpetusega. Rithmatoona tehtud suulise ettekande tegemisel tuleb jélgida, et igal
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opilasel oleks kindel roll ja ka suulise véljenduse vdimalus ning ettekandes kasutataks
korrektset keelt ja jdlgitaks esitluse reegleid (nt vormistus; suulise ettekande korrektne algus
ja l0petus jms). Esitluse 10pus peaks olema kiisimuste esitamise vOimalus, mis loob
kuulajatele kohustuse kaasa mdelda ja ettekande tegijatele vastutuse oma mdtteid pohjendada.
Opilased vdivad teha ka individuaalseid ettekandeid nditeks oma kultuurikogemuse (vaadatud
lavastuse, loetud artikli, vaadatud telesaate, kuulatud raadiosaate vms pohjal).

Loiming

Erinevat liiki tekstide esitamine (nt luuletuse lugemine, loo jutustamine) kirjandustundides
aitab kaasa Oppekava {ildpddevuste kujundamisele, millest kesksel kohal on
enesemaddratluspddevus (sh suutlikkus moista iseennast, oma norku ja tugevaid kiilgi;
analiiiisida oma kéitumist erinevates olukordades), dpipddevus (sh suutlikkus planeerida oma
Oppimist ja seda plaani jéirgida, analiilisida oma teadmisi ja oskusi, motiveeritust ja
enesekindlust), suhtluspddevus (sh suutlikkus ennast selgelt ja asjakohaselt viljendada),

ettevotlikkuspiddevus (sh suutlikkus seada eesmirke ja neid ellu viia). Lébivate teemade
késitlemise fookus on sellel, milline on esitamiseks valitud tekstide temaatika.

Suulised oOpitegevused moodustavad koikide Oppeainete iihisosa. Selget ja asjakohast
eneseviljendust nii suulises kui ka kirjalikus vormis peab Opilane jiargima koiki aineid
oppides. Suulise eneseviljenduse oskusi tuleb dpilasel niitata kas individuaalselt, paaris- voi
riihmatdds. Mitmetes Oppeainetes (nt ajalugu, tihiskonnadpetus) eeldatakse suulist arutelu,
oma ja teiste arvamusega arvestamist, koostodd riihmas. Kindlas zanris teksti esitamisse
voivad panustada ka teised dppeained, nditeks dramatiseeringu esitamiseks voib kujundada
vajaliku ruumi (kunst), kavandada kostiiimid (ké&sitod), valmistada dekoratsioonid
(tehnoloogiadpetus), luua helikujundus (muusika). Suuliste tegevuste osas voib
kirjandusopetust 16imida veel loodusainetega (nt looduses toimuvast jutustamine,
loodusnéhtuste vdi -objektide kirjeldamine), ajaloo ja iihiskonnadpetusega (nt
tosielusiindmustest jutustamine), kunstiainetega (nt pildi, illustratsiooni voi foto pdhjal
jutustamine).

Arutlemine kuuldu, ndhtu voi loetu iile, jarelduste tegemine ja seoste leidmine on
kirjandustunnis olulisel kohal ning kujundab erinevaid tldpddevusi, nditeks kultuuri- ja
vaartuspddevust (mh suutlikkust hinnata inimsuhteid, teadvustada oma vairtushinnanguid ja
arvestada nendega otsuste langetamisel; olla salliv ja koostddaldis ning panustada iihiste
eesmirkide saavutamisse), sotsiaalset ja kodanikupddevust (oskust teha koost6od teiste
inimestega erinevates situatsioonides; aktsepteerida inimeste ja nende viirtushinnangute
erinevusi ning arvestada neid suhtlemisel); enesemiiratluspadevust (suutlikkust mdista ja
hinnata adekvaatselt oma ndrku ja tugevaid kiilgi, arvestada oma voimeid ja vdimalusi);
Opipddevust (seostada omandatud teadmisi varem OJpituga); suhtluspddevust (suutlikkust
ennast selgelt, asjakohaselt ja viisakalt emakeeles viljendada); digipddevust (kasutada
probleemilahenduseks sobivaid digivahendeid ja votteid).

Arutlusoskus on oluline kdigis pdhikooli dppeainetes. Loiminguvdimalusi saab leida néditeks
eesti keelega, kus Opilane peab arutledes jélgima ka korrektset keelekasutust. Ajalooliste
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jutustuste lugemine ja nende iile arutlemine toetab néiteks ajaloostindmuste mdistmist, aga ka
tihiskonnaelus ja inimsuhetes orienteerumist. Vairtushoiakute ja kolbluskiisimuste iile
arutlemine néiteks mdone noorteromaani pdhjal kujundab olulise iihisosa iihiskonnadpetusega.
Suulise ettekande (nt kirjandusteemalise slaidiesitluse, autori- vdi raamatututvustuse) puhul
peab Opilane samuti jargima sobivat keelekasutust ja hea esinemise tavasid.

Hindamine

Opilase tekstiesituse (nt luuletuse, proosapala, dialoogi) hindamisele peab eelneva piisaval
méédral harjutamist. Néiteks voivad Opilased vidiksemates rithmades analiilisida
hindamismudeli pdhjal iiksteise esitusi voi voimaluse korral mone Opilase esitust tunnis koos.
Opilase individuaalset esitust saab hinnata eelnevalt koostatud hindamismudel alusel dpetaja,
aga seda voivad teha ka kaasOpilased. Klassikaaslase esituse kohta vdivad Opilased kirjutada
hindamismudeli pohjal ka lithikese kirjaliku analiitisi. Nad vdivad kommenteerida, kuidas
tekst oli esitatud, millised olid esituse tugevused ja arengukohad jne. Esitust voib ka filmida
ning seejirel saab Opilane koos dpetajaga analiilisides ka ise méirgata oma esinemise tugevusi
ja arengukohti.

Jutustamisoskuse hindamiseks voib kasutada erinevaid vdimalusi. Opilased vdivad kas
individuaalselt voi riihmatdona analiiiisida kellegi loo vastavust esitatud kriteeriumitele ning
seejarel kirjutada oma loo (vdi esitada see suuliselt) ettendhtud kriteeriume jérgides (nt loo
jutustamine kas tekstildhedaselt, kavapunktide jérgi, mérksdnade abil vdi piltteksti pdhjal).
Kriteeriumid, sealhulgas hindamismudeli vdib Spetaja koostada koos dpilastega. Opilased
voivad oma loo esitada kas individuaalselt voi rithmatdd vormis ning kaasOpilastel on
voimalus seda hinnata ja/voi anda tagasisidet.

Arutlemisoskuse hindamiseks vOib kasutada erinevaid iilesandeid, mis aitavad Opilastel
ndidata oma analiilisioskusi ja omavahelist suhtlemisvalmidust. Hinnata saab individuaalseid,
paaris- ja riihmatdo llesandeid. Eelnevalt peaks olema paika pandud voi kokku lepitud
hindamiskriteeriumid. Viimased vdib Opetaja koostada ka Opilastega koos. Hindamisel voib
arvesse votta Opilase aktiivsust aruteluprotsessis, oskust kuulata kaasopilasi ning pdhjendada
oma seisukohti, paaris- voi rithmat66 puhul ka koostood kaasopilastega. Ettekande hindamisel
vOib arvestada nii ettekande iilesehitust ja keelekasutust kui ka esineja oskust vastata
kiisimustele ja kaitsta oma seisukohti.

Opitulemused IT kooliastmes (5.-6. klass).
Opilane:

(2) loeb ladusalt ja motestatult eri zanris luule-, proosa- ja draamatekste, kasutab dpetaja
juhendamisel pohilisi lugemisvotteid ja -viise, jalgib ja hindab oma lugemist;

(7) opib tundma kultuuri eri ilminguid, sealhulgas teatri- ja filmikunsti, périmus- ja
muuseumikultuuri;

(10) koostab proosa- voi draamateksti kohta kava kiisimuste, vdidete voi méarksdnadena,
kirjutab kokkuvotte;
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(11) nimetab teose teema, arutleb tegelastega seotud probleemide ja véirtushoiakute iile,
sOnastab teose peamdtte;

(12) iseloomustab ja vordleb tegelasi, kirjeldab nendevahelisi suhteid ja hindab tegelaste
kaitumist;
(13) jérjestab loo stindmused ning pdhjendab toimumisaja ja -koha valikut;

(16) osaleb arutelus, avaldab ja pdhjendab oma arvamust, valib kirjandusteosest riddkides
tekstist sobivaid néiteid, teeb koost60d;

(17) esitab (peast) luuletuse, lithikese proosa- voi rolliteksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust;

(18) mdtestab lahti esitatud teksti tdhendused, annab tagasisidet enda ja teiste esitusele.
Opitulemused III kooliastmes (7.-9. klass). Opilane:

(1) loeb eri liiki ja Zanris kirjandusteoseid, sealhulgas tiivitekste, voi nende katkendeid nii
eesti kui ka maailmakirjandusest, analiilisib ja tdlgendab védhemalt kahteteist loetud
tervikteost;

(7) eristab ilukirjanduse pdhiliike ja peamisi zanre, nimetab nende tunnuseid ja toob niiteid;

(10) nimetab teose teema, arutleb selle pohisiindmuste, kesksete probleemide, pohjuse ja
tagajérje seoste iile, sdnastab teose peamotte;

(11) teeb kokkuvotte teose siizeest, pdhjendab loo tegevusaja ja -koha valikut, iseloomustab ja
vordleb tegelasi, analiiiisib tegelastevahelisi suhteid ja nende viirtushoiakuid;

(12) analiiiisib kirjandusteose vormivdtteid ja kompositsiooni, seostab neid teose sisuga;
(15) vordleb kirjandusteost ja selle pohjal valminud lavastust voi filmi;

(20) esitab (peast) luule-, proosa- vOi draamateksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust, pohjendab teksti valikut, seletab selle tdhendust;

(21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pohimdisteid.

Dramaatika on eepika ja liitirika korval iiks ilukirjanduse pohiliike ja tdhendab
nditekirjandust, st kirjandust, mis ei ole eelkdige mdeldud lugemiseks, vaid esitamiseks, ette
kandmiseks.

Naitekirjandus on olnud aastatuhandeid populaarseim ja laiadele rahvahulkadele
kittesaadavaim kirjanduse liik ja ka ténapdeva inimesed armastavad teatrit. Draamateksti
esitamise eesmérkidest ldhtudes oleks selle kdsitlemiseks kdige otstarbekam alustadagi teksti
lugemisest osalistega, seejérel litkuda teksti analiitisi juurde ja 1dpuks lugeda uuesti osalistega.
Niitekirjanduse lugemine osalistega tekitab Opilastes elevust, kuna see kaasab neid aktiivselt
ja pakub minguvoimalust. Ming on aga neuropsithholoog Jaak Panksepa teooria jérgi iiks
inimese psithholoogilisi pohivajadusi.
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Enne lugemist tuleks siiski mdista dramaatika erinevust luulest v3i proosast, millega dpilased
sagedamini kokku puutuvad. Selgitada tuleb, et draamas kasutatakse valdavalt dialoogivormi.
Opilastel on kergem tekstist aru saada, kui nad tunnevad draamateksti kirjutamata reegleid:
tegelaste dialoog on kirja pandud nii, et tegelase iitlus ehk repliik méargitakse tema nime taha
pdrast koolonit ja et remargid kirjutatakse tavaliselt kursiivkirjas sulgudesse. Remarkide
iilesanne on kirjeldada lavalist tegevust voi lavakujundust, tdpsustada, millise hddletooniga
voi kuidas tegelane mingit repliiki iitleb.

Draamateksti késitluse juurde peaks kuuluma iihe etenduse vaatamine ja analiiiis. Soovitavalt
tuleks leida vOimalus etendust vaadata teatris, mitte etenduse salvestust videos, kuna
teatrikunsti tdhtsaimad olemuslikud jooned on selle olevikulisus, hetkelisus ja kordumatus.

Draamakirjanduse tiivitekstidest tuleb pohikooli vanemas astmes késitleda kaht ndidendit:
August Kitzbergi tragéddiat “Libahunt” ja Eduard Vilde komoddiat “Pisuhénd”.

5.—6. klassi Opilasel tuleb lugeda ja esitada draamatekste ja tekstikatkendeid ning arutleda
tekstis késitletud teemade ja probleemide iile. Tegelasanaliiiis holmab selles vanuseastmes
eeskatt tegelaste iseloomustamist (sh péritolu, vdlimus, motted, tunded, iseloom ja kditumine),
nende vordlemist, aga ka tegelassuhete kirjeldamist ja tegelase kditumisele hinnangu andmist.
Opilane oskab sdnastada draama teema ja mdtte. Draama siindmustiku puhul mératleb
opilane siindmuste toimumise aja ja koha, jirjestab loo stindmused ajaliselt v3i koostab kava,
mis vOtab arvesse tegevustiku olulisi siindmusi. Opilane leiab teosest sobivaid niiteid ja
tsitaate, seostab siindmusi, konflikte ja tegelasi oma kogemuste ja hetkel pievakohaste
teemadega.

7.-9. klassi Opilasel tuleb lugeda ja esitada draamatekste ja tekstikatkendeid ning arutleda
tekstis kdsitletud teemade ja probleemide iile. Tegelasanaliilis holmab eeskitt tegelaste
iseloomustamist (sh péritolu, vélimus, mdtted, tunded, iseloom ja kéditumine), aga ka
tegelassuhete kirjeldamist, tegelaste, aga voimalusel ka draamateksti ja selle pdhjal valminud
lavastuse omavahelist vOrdlemist (sarnasuste ja erinevuste mérkamist ), neile lugejapoolse
hinnangu andmist (nt tegelase valikutele, kditumisele, véértushoiakutele) ning jérelduste
tegemist (nt tegelase eesmirkide vodi rolli kohta). Opilane méiiratleb draama pea- ja
korvaltegelased ning jélgib tegelaste ja nendevaheliste suhete muutumist. Draama
sindmustiku puhul maéératleb Opilane siindmuste toimumise aja ja koha, jirjestab loo
stindmused (nt ilesehituslikult voi ajaliselt). Draamateksti analiiiisides kasutab Opilane
jargmisi moisteid: dialoog, etendus, lavastus, monoloog, tragdéddia, komoddia, draama,
karakter, remark, repliik, roll, stseen, vaatus (konflikt, intriig, pinge). Opilane leiab teosest
sobivaid nditeid ja tsitaate, seostab siindmusi, konflikte ja tegelasi oma kogemuste ja hetkel
aktuaalsete teemadega.

Draamakirjandus nagu koik kunstiliigid rdfigib metafooride ja siimbolite keeles. Teksti eri
tdhendustasandite mdistmiseks tasub iihiselt uurida selle kujundlikkust, mis avaldub néiteks
draamateose pealkirjas voi tegelastevahelises dialoogis. Kujundlikkust voib otsida ka
tegelaste nimedest voi remarkidest, milles viidatakse lavakujundusele, tegelaste riietusele,
valgustusele, helikujundusele tegelaste kostiilimidele, isiklikele esemetele voi rekvisiitidele.
Laval kannavad koik nimetatud aspektid tdhendust ja aitavad teose ideel publikuni jouda.
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Alati tasub kiisida, miks on valgus just sinine, miks on peategelasel tdnapédevane riietus, kui
ndidendi tegevus toimub keskajal, vdi miks on lavakujunduses ette nihtud, et lauale oleks
kuhjatud raamatuid.

Draamakirjanduse kisitlemisel tuleks kasutada erinevaid meetodeid: teksti esitamist
(osalistega lugemist), professionaalsete néitlejate esitatud teatrietenduse jélgimist voi
kuuldeméngu kuulamist, etenduse analiiiisi, aga ka Opilaste endi dramatiseeringuid mdne
luule- vdi proosateose pdhjal ja draamastseenide lavastamist. Teksti esitamisel tuleks podrata
tdhelepanu diktsioonile, sobiva tempo, héédletugevuse ja intonatsiooni valikule. Teksti
esitamisele peaks jargnema eneserefleksioon, kus Opilane hindab esmalt ise, kuidas ta
iilesandega toime tuli, ja teiste Opilaste tagasiside, mille kédigus Opitakse jagama heatahtlikku,
konstruktiivset kriitikat ja seda ka tdnulikult vastu votma.

Draamameetodid kirjandustunnis

Draamameetodid on teatri vdljendusvahendeid kasutavad tehnikad, mida v4ib rakendada mis
tahes ainetunnis, aga eriti asjakohased on need kirjandustunnis. Draamameetoditel on palju
ithist midnguga, sest tegevus toimub kujuteldavas keskkonnas kokkulepitud méngureeglite
jargi. Nende rakendamisel arendab Opilane oma sotsiaalseid oskusi, vddrtustab loomingulist
koostddd, ideede paljusust, esinemisjulgust, loovust ning arusaamist inimsuhetest, samuti
hakkab ta mdistma teatri kui kunstiliigi toimimise pdhimdtteid. Oppimine ja tihenduste
loomine toimub eesmairgistatud iihistegevuse kdigus: koos luuakse kui tahes lithike voi pikk
draamastseen, iksteist mérgatakse, tegevust analliiisitakse ja tehakse jdreldusi.
Draamategevus, mis ei ole mdeldud publikule esitamiseks, annab osalejatele spetsiifilise
kogemuse, millest Opitakse nii iseenda kui ka kaaslaste, aga ka esitatava teksti sisu ja vormi
kohta.

Draamas on kolm tegevuslikku etappi: ettevalmistus, esitamine ja tagasiside. Loovat ja
kriitilist motlemist vajatakse kdigis neis etappides. Refleksioon on oluline osa dppeprotsessist.
Enne draamaiilesannete juurde asumist on vaja klassi hddlestada, et luua jdrgnevateks
tegevusteks psiihholoogiline ja fiiiisiline valmisolek. Selleks sobivad alltoodud sisseelamis-
ehk ice-breaking-méngud. II ja III kooliastet on kerge draamamingude kaudu juhtida
keerulisemate tlilesannete juurde, kuid nende puhul on ilmselt vaja rakendada reegleid, mis
tagavad tunnidistsipliini, sest méngides voivad Opilased kergesti ennast unustada ja muutuda
larmakaks. Sellise olukorraga toimetulekuks vdib Opetaja enne draamaiilesande juurde
asumist kokku leppida reeglites (nt kui Opetaja kasutab muusikainstrumenti vdi muud
helitekitavat abivahendit (triangel, kelluke vms), tdhendab see mirguannet 1dpetada kas
litkumine voi rddkimine: ettevalmistusaeg 10peb ja alustatakse esitustega).

Oppetegevused
Sisseelamisméngud

Liigutuste koor. Kdik seisavad ringis ja teevad koos mingit liigutust, nditeks viibutavad tiht
jalga. Kes sellest dra tiidineb, voib vilja pakkuda uue liigutuse ja teised peavad sel samal
hetkel jargnema, nii et kogu ring tegutseb kogu aeg iihtselt ja siinkroonis.
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Telesaade. See voOib olla jutusaade, tosieluseriaal vms, milles késitletakse draama
probleemistikku.

Kirjanduslik kohus Arutatakse kohtuprotsessi eeskujul tegelase siitiasja koos kdigi vajalike
osalistega: prokuror, advokaat, tunnistajad, kohtunik ja 16puks langetatakse otsus.

Kujutava ja helikunstiga seotud draamategevused (vt Hein 2014)
Lavakujunduse loomine

Kostiitimide kujundamine

Helikujunduse loomine

Kollektiivne tegelaste, siindmuskohtade, oluliste detailide vms joonistamine suurele paberile
(nt tapeedile)

Happening

Reflekteerivad ja analiiiisivad tegevused (vt Hein 2014)

Suuline voi kirjalik eneserefleksioon

Suuline tagasiside kaasopilase esitlusele

Teatrietenduse suuline analiiiis

Teatriarvustuse kirjutamine

Ldiming

Niitekirjanduse késitlemine vdimaldab loomulikul moel 16imingut paljude teiste ainetega.
Eelkdige seostub draamaanaliiiis eesti keele teemadega. Tegelaskdne analiilisi puhul
vaadeldakse tegelase keelelist isikupdra, sOnavara (murdekeele vo1 slingi kasutamist),
iseloomulikke keelekujundeid ja lausestust. Kuna teatrikunst iithendab endas erinevaid
kunstiliitke — kirjandust, muusikat, kujutavat kunsti, tantsu, tinapdeval ka video- ja filmikunsti
—, siis on niitekirjanduse kisitlemisel paratamatu kaasata ka need kunstiliigid. Opilaste endi
lavastatud draamastseenide puhul voib anda iilesande leida sellele ka vastav muusikaline
kujundus, joonistada kostiiimikavandid voi lavakujundus. Klassikaks saanud draamade sisu
voimaldab 16imimist nii ajaloo kui ka tihiskonnadpetusega — uurida ajastut, millal draama
tegevus aset leiab, millistes tingimustes inimesed elasid, millised olid nende probleemid,

milline oli riigikord, millised tihiskonnaklassid. Kdige rohkem Opitakse siiski inimolemuse
kohta. Draama on {iksteise vaatamise kunst, nagu on 6elnud draamapedagoog Augusto Boal.

Draamameetoditega arendatakse eelkdige eneseméddratluspidevust — suutlikkust mdista ja
hinnata adekvaatselt oma ndrku ja tugevaid kiilgi ning arvestada oma vdimeid ja vdimalusi.
Uhtlasi arendatakse kultuuri- ja véirtuspddevust — suutlikkust hinnata inimsuhteid,
teadvustada oma véértushinnanguid ja arvestada nendega otsuste langetamisel; olla salliv ja
koostddaldis ning panustada tlihiste eesmérkide saavutamisse. Kuna teater on alati kollektiivne
kunst, siis toetab draamametoodika tugevalt sotsiaalset ja kodanikupddevust — oskust teha
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koostddd teiste inimestega, aktsepteerida inimeste ja nende védrtushinnangute erinevusi ning
arvestada nendega koostd6 tegemisel.

Hindamine

Draamateksti analiiiisist juhinduvate Opitulemuste saavutamiseks pohikooli II ja III
kooliastmes peab Opetaja ldhtuma draamateksti pohieesmérgist — see on Kkirjutatud
ettekandmiseks laval. Seega vdiks hinnatavate iilesannete hulka kuuluma tegevusi ja
iilesandeid, mis on seotud draamateksti esitusega. Esitamine eeldab alati esitajapoolset
tolgendust, mis tdhendab, et enne esitust tuleks analiiiisida draamaloo Zanrit (kas tegemist on
tragdoddia, komoodia voi draamaga), selle siindmusi (tegevuse arengut, kompositsiooni) ning
karaktereid (isikupérastatud tegelasi), nende omadusi, motiive ja eesmairke.

Analiitisifaasi oleks soovitav kaasata Opilased véikeste riihmade voi paaridena, nii et arutelu
kiigus tuleks vilja vdimalikult palju erinevaid tdlgendusi. Opetaja peab sdnastama niidendi
kohta avatud kiisimusi (n-6 dilemmasid), mille vastus pole iiheselt selge, aga millest sdltub
karakteri tolgendus. Néiteks August Kitzbergi ,,Libahundi® puhul sobiksid kiisimused: kas
Tiina oli périselt libahunt voi teda ainult peeti selleks, kuna Mari nii viitis; kas vanaema andis
Margusele head ndu voi mitte; miks kiilarahvas uskus, et Tiina on libahunt, kui Mari selle
vihahoos vilja paiskas? Opilastele tuleks rdhutada, et kas-kiisimuste puhul tuleb alati oma
vastust ka pohjendada. Igal juhul tuleks oma arvamust tekstipohiste argumentidega kinnitada.

Enne esituse hindamist tuleks arutada ka véartuskiisimusi — milliseid véértusi draama esile
tostab voi kaitseb ehk teisisonu, mis on draama idee. Seejuures tuleks tdhelepanu poorata
sellele, et draamad kujunevad klassikaks pdhjusel, et neis sisalduvad mingid probleemid voi
vaidrtused, mis ei aegu, vaid on pidevakohased ka tdnapdeval. Need peaks iiles leidma ja
sOnastama samuti enne esitamist. Téhtis on, et dpilastel kujuneks arusaam draamatekstist kui
tervikust, mille kdik osad dialoogist rekvisiitideni on ithe eesmirgi — idee vilja toomise
teenistuses. Viirtuste késitlemisel peab Opetaja aktsepteerima arvamuste paljusust, sest
klassikalistes draamades ongi rohkem kui iiks idee. Draamateksti analiiiisil pdhjalikumaid
vastuseid andnud Opilasi vOib samuti positiivse hindega tunnustada, ndrgemaid on soovitav
mitte hinnata, et nad ei kaotaks julgust edaspidi oma seisukohti esitada.

Esituse puhul ei pea hindama néitlejameisterlikkust, kuigi silmapaistvate esituste puhul voib
seda muidugi teha. Peamiselt peaks tdhelepanu poorama selgele diktsioonile, digest valitud
hidletugevusele, intonatsioonile ja kdne tempole, pohjendatud rohuasetustele repliikides ja
dialoogipartneriga arvestamisele, sest teater on kollektiivne kunst.

Hindelise ositi lugemise puhul pole oluline teksti pdhe Oppida, sest selle unustamise kartus
voib tekitada drevust, mis takistab lugemast oma osa parimal vdimalikul moel. Hinde voib
panna kas koigile osalistele, ainult peategelasele voi suuremamahulise teksti esitajatele.
Mones ndidendis on remarkidel véga oluline roll, sel juhul on asjakohane hinnata ka
remarkide lugejat.

Draamateksti analiiiisi hindamiseks sobib ka dpilaste endi valitud draamastseeni lavastamine.
Sel juhul tuleks teksti esitamise kvaliteedi korval tdhelepanu podrata ka muudele
lavastuslikele aspektidele: lava- ja helikujundusele, tegelaste paigutusele ja litkumisele laval,
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st otsides tekib Opilasel voimalus materjali avastada ja valida ning seda oma tekstides loovalt
kasutada. Kindlasti on dpilasel lihtsam mirgata ja kirjeldada neid rahvaluulendhtusi, mida ta
niitidiskultuuris ise autentsetena kogeb ja mis temas vahetuid tundeid tekitavad. Just
kogemisest ja omaenda kogemuse reflekteerimisest tuleks rahvaluule Opetamisel laiemalt
lahtuda.

Kultuurisiindmused loovad iihtekuuluvustunnet, kujundavad pdlvkondlikku ja rahvuslikku
identiteeti. Kohaliku kultuuri teadvustamine on voimalik, kui tutvuda kooli- ja kodukandi
parimusega ning osaleda kultuuri- ja kirjandusiiritustel. Oluline on jouda selleni, et dpilane
védrtustab nii paikkondlikku kui ka kogu Eestit iihendavat eripdrast paljutahulist kultuuri,
kuid leiab seejuures kontakti ka oma ldhedaste ja kodutimbrusega. Tahtis on suhtlus vanemate
polvkondadega, nende mailestusjuttude kuulamine ja kogumine.

Jargnevalt moned ideed parimusega tegelemiseks.

Vaib jutustada ettevalmistatud kavapunktide alusel oma perekonna tavadest, seejirel koostada
perepajatuste albumi, kuhu lisatakse perelitkmete lugusid, pere tidhtpdevade kirjeldusi, pilte
koos legendiga ja muid materjale. Albumitest voib klassis koostada viljapaneku.

Voib tutvuda eri pdlvkondade méngudega, kirjeldada neid voimalikult tépselt ja detailiselt,
seostada neid perelitkmete lapsepdlvega, eristada eri tiilipi midnge (nt keele- ja liisuméngud,
laulumingud, lauamingud, kadrimdngud, liikumisméngud), samuti poiste- ja
tiidrukuteménge.

Voib kirjeldada oma kooliteed, poodrata tdhelepanu paikadele ja objektidele, nt mdni hoone
vOi rajatis, mille kohta keegi on midagi rddkinud, voi inimene, kes seal elab, vdi moni
linnalegend (nt kummitav maja) voi tdsielujuhtum (nt kellegi stinni- voi surmakoht) voi moni
grafiti voi plangukritseldus. Uhtlasi voib kiisida (vana)vanematelt nende kunagise koolitee
kohta.

Voib kirjeldada mone avaliku voi perekondliku stindmusega (nt spordivdistlus, pidulik aktus,
jaanipdev, talgud, laat) seotud tavasid. Ka iseenda vdi ldhedaste harjumuste kirjeldamine
annab ettekujutuse argipédeva traditsioonidest.

Vaib jutustada, seletada ja koguda unendgusid, mis kuuluvad samuti parimusliku jutukultuuri
hulka. Samuti voib tuua néiteid kirjanduslikest unendgudest, mida teose tegelased on
kogenud.

Voib otsida pirimuse elemente turismi- ja reklaamivaldkonnast, leida rahvapirimusest
tuttavaid motiive ja siizeesid nii sOnas kui ka pildis, leida tekstidest kdibetddesid ja
rahvatarkusi, sh kdnekéénde ja vanasonu, aga ka muinasjutule omaseid elemente.

Voib kiilastada tiihiselt kooli ldhistel muuseumit ja vahendada seal ndhtut suuliselt ja
kirjalikult kiilastuse ajal ja jarel. Loodusmaastikuga seotud pdrimusega tutvumisel voib uurida
kodupaiga ldhistel paiknevaid tdhenduslikke kohti ja objekte.

Jargnevalt moned tilesanded rahvaluule késitlemiseks.
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Voib seletada konekdindude ja vanasonade tdhendust ja kasutuskonteksti, seostada neid
niilidisaegsete elundhtuste ja véirtustega. Samuti voib otsida eesti vanasdnu, mis kdige
paremini peegeldavad eestlast ja rahvuslikke kultuurivéértusi. Lithivormide pdhjal vdib
kirjutada temaatilise jutu voi luuletuse.

Voib esitada ja lahendada mdistatusi voi keerdkiisimusi neid klassikaaslastelt kiisides, see
tekitab eheda suhtlusolukorra, pealegi voimaldab tdnapédevaste mdistatuste loomine moodsat
elukeskkonda kujundlikult kirjeldada.

Voib kirjutada anekdoote ja naljandeid iimber nii, et kaoks koomiliste olukordade ja
tegelastega seotud huumor, taanduksid liialdused ja poorded. Aga ka vastupidi, olles teadlik
koomika votetest (situatsiooni-, tegelas- ja sdonakoomikast), voib luua tavalisest elulisest
juhtumist vai olukorrast naljandi voi anekdoodi.

tekstid, mis on suunatud lugejale viljahddldamiseks. Nagu sageli oeldakse, liiiirika on
monoloog vérssides. Mdlemat luuletust iseloomustab ka ebamédirane aegruum: me ei saa
oelda, kus voi kunas kdik aset leiab, dieti jadb mulje, et need luuletused toimuvad iga kord,
kui me neid loeme. Liilirika on just kui foto, mis peatab iihe ajahetke ja kannab seda ajas
edasi. Kummaski tekstis ei kehtestata viljamdeldud aegruumi, vastuoksa, liiirilised tekstid
itlevad midagi meie maailma kohta, kodigutavad voi kinnistavad meie véértushoiakuid,
arusaamu. Seega, liilirika pole niivord see, mida ta iitleb, vaid pigem see, mida ta ainulise
lugejaga teeb. Just luule puhul tuleb esile ilukirjanduse tuum: see, mida viljendatakse, on
eristamatu sellest, kuidas seda tehakse. Nii voib liiirilist luuletust vorrelda egoistliku
keigariga, kes fitleb iliksnes: vaata mind! vaata mind! Luuletus on omamoodi rituaal, selle eri
osad on paranoiliselt kokku seotud erisuguste kdla-, kdne- ja lausekujunditega. See koik loob
aga pinnase selleks, et lugeja haarab minapositsiooni, lugedes oleme just kui ise kdigele
tunnistajaks, me oleme ise need, kes seda luuletust lausuvad.

Luuletust voiks vorrelda rikkaliku metsaga ja luuletuse kédsitlemist matkaga, milles Opetaja —
kui laenata Mért Viljataga kujundit kirjanduskriitiku kohta — on nagu matkajuht, kes on kursis
erinevate radadega, teab nende keerukusi ja iseloomu, tunneb olulisemaid puid ja pddsaid,
loomi ja linde ning nendevahelisi suhteid. Ja ehk oskab neid vorrelda teistegi metsadega. Mis
aga veel olulisem, matkajuht on valmis minema koos matkalistega iihisele rdnnakule, laseb
neil ise avastada ja avastab sedakaudu isegi. Teadvustades alati ka grupi varasemat kogemust
ja voimeid. Niisiis pole moistlik késitleda luuletust kui formaalset objekti, milles on kindel
hulk tunnuseid, mis tuleb liles leida ja dra markida. Nagu néitavad uurimused, domineerib
luuledpetuses kas radikaalselt juhuslik lugejakeskne vOi nn parafrastiline voi
naiiv-positivistlik kasitlus, ,,mis taandab koik dppematerjalis sisalduvad laused iihe ja sama
tasandi informatsiooniks, mingiks {iileiildiseks ,,sisuks”, mis meelde jéitta” (Talviste 2019: 44).
Luuletust voiks késitleda kui siindmust vOi elusorganismi, milles on 1dputult palju
informatsiooni, mis tagatipuks pidevalt teiseneb ja millega kokku puutudes on kdige olulisem
iga lugeja isiklik kogemus. Sellise ldhenemise korral on luuletuse kisitlemine alati
pikemaajalisem protsess, mille puhul on olulisem siligavus, modtestatus, luuletuse kui
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siindmuse sisemiste seaduspirade avastamine. Uhest metsast teise jooksmine arendab dpilast
alati vihem, kui iiks rikkalik ja isiklikult ldbitunnetatud kogemus.

Selleks, et jouda tdhenduslikkuseni, tuleb votta aega. Kiirustamine on luuletuse késitlemise
koige suurem vaenlane! Kui Oppimine on aeglane protsess, siis poeetilisse aegruumi
sukeldumine on suisa iiliaeglane: kogemust ja arengut ei saa forsseerida, Opilaselt ei saa
nduda kiiremat arengut, kui ta selleks on vdimeline. Loppeks on iga kirjandusdpetaja liheks
eesmirgiks ju luulelugemise harjumuse kujundamine. Viimane on seotud omakorda pingutuse
ja slivenemisega, sest huvi ja mdistmine on siivenemise tulemused. Nii ei ole motet kidsitleda
ithes tunnis pealiskaudselt paljusid luuletusi, sest Opilasel ei ole aega luua nendega
labitunnetatud ja tihenduslikke seoseid, eelistada tuleks iihe luuletuse pohjalikku ja siigavat,
jark-jargult keerukamaks minevat késitlust.

Tekstikeskse emakeeledpetuse ja ka luuletuse kasitlemise aluseks voiks pidada siligava
mdistmise kontseptsiooni, mis ldhtub asjaolust, et mdistmine ja teadmine eeldavad
kontseptuaalsete ja abstraktsete teadmiste kinnistamist ning laiendamist. Selle esimeseks
astmeks on n-6 pealiskaudne Oppimine, mille puhul suudab dpilane késitletud teemasid,
moisteid Opikeskkonnas rakendada. Néiteks tdommata luuletuses metafoorile joone alla voi
sonastada iihe luuletuse teema. See on aga pelgalt esimene samm, sest enamasti on uus
teadmine peagi ununenud, piisivat milusisu ei teki. Niilid peaks Opetaja, selle asemel et
litkkuda edasi jirgmise teema juurde, aitama Opilasel luua seoseid varasemate teadmistega,
teiste kontseptsioonidega, isikliku eluga. Tuua klassiruumi Opilase isiklikud suhted,
varasemad luuletused, filmid, muusikapalad, mélestused, unistused ja pettumised, tiilid ja
rodmuhetked, vestlused ja vaikimised. Seejdrel voiks jirgneda kolmas faas: dpilasel tuleks
verbaliseerida, luua, kirjutada vdimalikult palju isiklikke seoseid, visualiseerida, kujustada
jne. Alles 16puks voib litkuda faasi, kus {iks luuletus on muutunud dpilasele omaks, ta moistab
selle sisemisi seaduspdrasusi oma voimekuse ja kogemuse piires. See loob eelduse, et iihe
luuletuse késitlemine toetab koikide jargnevate luuletuste lugemist, aitab Opilasel luuletuse
kaudu siigavamalt néha ka timbritsevat igapédeva ja iseend. Koik algab arusaamast, et 1dhtuma
peab Opilasest, litkkuda tuleb samm-sammult, siigav mdistmine votab kaua aega ja nduab
slivenemist ning pidevat pingutust.

Selleks, et aidata Opilasel jouda oma hééleni, on tarvis kujundada toetav Opikeskkond, kus
palju aega kulutatakse lugemisele, seatakse tegelikke, praktilisi eesmérke, aidatakse iiksteisel
luua seoseid varasemate teadmiste ja isikliku kogemusega, lugemisprotsessi véltel kirjutatakse
eri litki tekste, rakendatakse eri Opi- ja lugemisstrateegiaid, liigutakse poeetilises aegruumis
tihiselt koos klassiga, tehakse pidevalt pause ja reflekteeritakse, meenutatakse tehtut.

Luuletuse aegruumi sukeldumiseks peab dpilane tundma, et ta on oodatud ja vajalik. Selleks
tuleks luuletusele ldheneda voimalikult palju Opilase vaatenurgast, arvestada tema isiksust, ta
peaks julgema eksida, kartmata, et tuleb kohe jouda dige vOi vddrt vastuseni. Seetdttu voiks
Opetajat huvitada iga Opilase mdtted — kdik Opilased on rikkaliku ja ainukordse kogemusega
inimesed, kelle ideid ja motteid, kditumist (rddkimata Opilasest endast) ei tohiks halvustada.
See loob pinnase, et dpilane on valmis luuletusega intiimselt tegutsema. Enamgi veel, just
selle ainukordse kogemuse pinnalt v3iks iga dpilane jouda ainukordse arusaamani luuletusest.
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Selleks, et Opilasel tekiks tunne, et ta saab hakkama, tuleks luuletuse kisitlemine jaotada
etappideks, liikkuda samm-sammult keerukamas, iiha siigavamale. Opilased vdiksid teada,
mida nad luuletusega tegema peavad, millele keskenduma: Opilaselt ei saa nduda luuletuse
tolgendamist, vastust, kui ta ei peagi olema veel selleni joudnud. Seega peaks Opetaja olema
kogu protsessi viltel Opilase jaoks olemas, toetama teda, soovima teda aidata ja dpilane peaks
seda ka tunnetama. Opilasel peaksid olema konkreetsed tooriistad, votted, mille abil luuletuse
aegruumi sukelduda, teha see enda jaoks tdhenduslikuks. Sageli juhtub, et Opilane peab
luuletuse kohta midagi iitlema veel enne, kui tekst on muutunud tema jaoks ndhtavaks. See
tadhendab aga juhuslikku vastust, mis omakorda iiksnes pdlistab vastumeelsust luule suhtes.
Opilast ei tohiks dhvardada ega iildiste ja sisutiihjade kommentaaridega tagasisidestada. Iga
tolgendus voi mote luuletuse kohta on viirtuslik ning nduab kaasdpilaste voi Opetaja
peegeldust. Tagasi- ning edasiside peaks olema asjakohane, tipne edasiviiv. See nduab, et
luuletuse kasitlemisel tehakse pause, reflekteeritakse. Nii on ka vdimalus, et Opilane ei vaatle
teksti lihe staatilise terviku, vaid sisemiselt paljuse organismina.

Niisiis tuleks luuletuse kisitlemisel védrtustada iga Opilase eripdra ja olemust, sest kus mujal
kui luules voiks viia see teksti enda rikastamiseni. Selleks voiks anda dpilasele aega, liikuda
Opilasele sobivas tempos, et oleks vdimalik katsetada, proovida, leiutada. Oluline on dpilast
labivalt toestada: ldhtuda tema olemasolevatest teadmistest, oskustest, huvidest ja
kogemustest; arvestada Opieelistusi, vdartustada loovat motlemist, julgustada katsetama.
Opetajal ei tasu suunata dppeprotsessi voi arutelusid kindlas suunas, vaid ldhtuda dpilaste
avastustest, toetada neid ja suunata liikkuma jirk-jargult siigavamale. Ulioluline on seejuures,
et Opitegevused oleksid Opilasele tdhenduslikud, vairtuslikud. Kui Opilane niiteks kirjutab
midagi luuletuse kohta, vdiks sel olla ka tegelik viirtus. Opilasel vdiks luuletuse kiisitlemise
protsessi véltel olla vdimalus langetada pidevalt ka valikuid, mis oleksid motestatud,
labikaalutud. Seega Opetaja peaks noorele pakkuma eriilmelist luulet, juhendama teda kogu
lugemisprotsessi véltel, et oleks voimalik jouda jark-jargult iiha sligavamale poeetilisse
aegruumi ja samm-sammult keerukamate tekstideni. See nduab lugemisprotsessi viltel
pidevat tagasi- ja edasisidestamist, suunamist, toestamist, et Opilane teaks, kuhu kdimasoleva
protsessiga tuleks jouda ja mis on selleks jargmised sammud. Tarvilik on eri todriistade
pakkumine, mis vdimaldaks litkuda sligavamale. Motestatud Oppeprotsessi puhul peaks
opilane joudma alati sligavamale, kui ta oleks selleks iseseisvalt suuteline. Seetdttu ei saa
opitegevused ja késitletavad luuletused olla kunagi liiga keerulised ega liiga lihtsad. Kuivord
luule on tihtaegu nii isiklik kui ka iildine, on tarvis dpilast alati ka individuaalselt toetada.

Luuleteksti valik

Kirjanduse kui dppeaine missioon vdiks olla tekstitasandi ndhtavaks tegemine ehk kirjanduse
kirjaoskuse tekitamine ja toetamine. See saab avalduda vaid ilukirjanduskeele, poeetika
avastamise teel. Kirjanduses kui lugemiskeskses aines vdiks Opilane omandada peamised
lugemise tehnilised votted, kuid mitte ainult, ta peab omandama ka selle aine tuuma,
isedrasused — poeetika. Seega on eesmdrk kahesugune: lugemine kui niisugune ja
ilukirjandus(likkus) kui niisugune. Lugemisel ei saa mooda minna tekstitasandist, sest
ilukirjanduslik tekst ja selles sisalduvad keelendhtused (poeetika) on eesti keele ja kirjanduse
Opetuse ainesisu.
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Suur osa viimasel paaril kiimnendil ilmunud uurimusi luuledpetusest vdidab, et dpilastel on
luule osas tekkinud Opitorge: luulet peetakse keerukaks, ebahuvitavaks, ligipddsmatuks.
Samuti selgub, et ka suur osa Opetajaid tunneb end luule késitlemisel ebakindlalt, sest
kogemust on vidhe ja puuduvad toOriistad, mis aitaksid muuta poeesia Opilasele
tdhenduslikuks. Isedranis jouline hoiakumuutus leiab aset II kooliastmes, kui kirjandusest
saab eraldi Oppeaine: Opilasel tuleb iihelt poolt kohaneda uute Opistrateegiatega, teisalt ei
vasta késitletavad luuletused varasemale kogemusele, mille on kujundanud silprohulises
varsisiisteemis 10ppriimiliste lasteluuletuste pealiskaudne késitlemine. Kuivord alushariduses
késitletakse luulet enamasti teistel eesmérkidel ja tekstidki on erinevad, tuleks 5. ja 6. klassis
alustuseks aidata avardada Opilase arusaama luulest/luuletusest. Naiiteks vaba- ja
blankvérsiline luuletus voib esialgu tunduda dpilasele arusaamatu, ta ei leia luulele omast, sest
pole sellise teksti kui luulega sligavamalt kokku puutunud. Selles vanuses voikski
pohieesmirgiks seada selle, et dpilane moistaks, mida kujutab endast poeetiline keelekasutus
ja et ta sukelduks eri (ala)zanrites luuletustesse. Metakontseptsioonide Opetamise asemel
voiks keskmes olla just liitiriline aegruum, mis voimaldab isedranis isiklikku kontakti tekstiga.

Opitdrkele vaatamata on selge, et iha riitmiliselt korrastatud kujunditiheda teksti vastu on
noortel jdtkuvalt alal. Annab sest ju tunnistust kas vOi rdppmuusika tohutu populaarsus,
mitmekesised keeleméngud ja meemid lihismeedias, teravmeelsed vérsiread majaseintel voi
tualettruumides. Luule kisitlemisel ei ole mdistlik vaadata kdorvale Opilaste muutunud
tekstikasutustavadest. Praegusaja noor loeb ja kirjutab ilmselt rohkem kui kunagi varem. Tdsi,
traditsioonilise paberile kirjutatud mustvalge teksti asemel viibib Opilane enamasti
mitmekesises vdhest pingutust ndudvas tekstiruumis, kus kirjaliku teksti korval on veelgi
olulisemal kohal pildid, helid ja Zestid. Seda kdike ei tasu peljata ega kdrvale heita, vaid
pigem kaasata needki tekstid luuletuse kisitlemisprotsessi. Tugevama Opitdrke korral voikski
alustada véikestest tuttavatest luuletegudest, olgu nendeks lemmikartisti laulusdonad voi moni
liiriline sisekaemus tiAnavakunsti vormis. Liiga kiire liikumine keeruka vabavirsilise ja
metafooritiheda teksti suunas voib Opitorget just siivendada.

Niitidisaegne luuledidaktika kutsub igatahes Opetajaid iiles késitlema muu hulgas luule
multimodaalsust, visuaalsust ja performatiivsust. Kanooniliste tekstide kdrval voiks alustada
tehnoloogilise arengu ja voOrgustamisega esile kerkinud Iluulezanridest, néiteks
ithismeedialuulest ja videoluulest, vOi tekstidest, millega Opilased igapdevaselt kokku
puutuvad, néiteks rdppmuusika, kuigi viimase kasutamisse Oppetdos voivad dpetajad suhtuda
ettevaatlikult. Kasutada voiks teisi meediume ja kunstivaldkondi: kujutavat kunsti, tantsu,
filmi, teatrit, arvutimange jne.

Luuletuste ja luulekogude valiku pohikriteeriumideks on — nagu kirjandusdpetuses
iildisemaltki — kunstivdértus, humanistlik suunitlus ja positiivne mdju dpilasele. Samuti tuleb
silmas pidada Opilase eakohaseid psiihholoogilisi ja intellektuaalseid voimeid. Kui
proosakirjanduse kisitlemisel voiks valitseda tasakaal eesti ja maailmakirjanduse vahel, siis
luule puhul vdiks vihemasti pohikoolis eelistada eesti kirjandust (mis ei vilista ka tdlkeluule
vOi vilisautorite kisitlemist, radkimata 16imingust voorkeelega), kuivord luule seos keelega
on sedavord olemuslik. Tasakaalus voiks olla ka vanema ja uuema luule késitlemine, samuti
voiks jédlgida nais- ja meesautorite esindatust. Mis aga veel olulisem, Opetaja voiks julgelt
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luuletddga pihta hakata: luule vdiks olla kirjandustunnis niisama sage kui proosa. Kindlasti
vOiks tundi kaasata luuletusi voi luulelisi tekste Opilastele tuttavates vormides, niiteks
ithismeediaplatvormidel, muusikas, filmis, tinavapildis jne. VO&imalik on kaasata
luulekdsitlusse Opilase juba varem kirjutatud tekstid: niditeks Facebooki vestlustest on
holpsasti voimalik luua vabaviérsilisi luuletusi.

Juba podhikoolis vOiks Opilane kokku puutuda erinevate poeetiliste ldhenemisviisidega.
Kasitleda vaiks kindlasti eesti kanoonilisi luuletajaid, loodus- ja armastusliiiirikat, meetrilisi ja
vabavirsilisi tekste, aga ka eksperimentaalsemat keeleluulet (nt Valdur Mikita impampluule),
ithiskonnakriitilist ja multimodaalset luulet. III kooliastmes voiks dpilasele ldbivalt tutvustada
ka uuemaid poeete/poetesse, sest luulevili pole seotud liksnes minevikuga, tegu on pidevalt
pulbitseva ja uueneva nihtusega. Opetajale voiksid abiks olla niiteks erinevad luuleauhinnad
(kultuurkapitali kirjanduse sihtkapitali aastaauhinna nominendid, Juhan Liivi preemia, Betti
Alveri debiitidiauhind jne), samuti nditeks ajakirja Looming veergudel ilmuvad aastaiilevaated
ning nt arutelu 21. sajandi eesti kirjandusest. Kindlasti vdiks Opetaja suunata Opilasi tutvuma
ajakirjaga Virske ROhk, ning selles ilmuva luulega.

Luuletuse kéasitlemine

Nagu 6eldud, on luuletuse tdhus ja motestatud kisitlemine iiliaeglane protsess. Seega tuleks
erisuguste kiisimuste esitamise asemel esmalt keskenduda sellele, mida dpilane tekstiga teeb?

Kuivord (ka vabavérsiline) luuletus on enamasti riitmiline tekst, mis suunatud
vidljahdidldamisele, voiks esmalt néiteks rahulikult ilma igasuguste keerulisemate kiisimusteta
lihtsalt lugeda. Lugeda valjusti ja vaikselt, kiiresti ja acglaselt, valju sisehdélega ja pobisedes.
Lugeda iiksi ja kahekesi. Lugeda eri inimestele: juhuslikule méddujale kooli koridoris voi
supermarketis, kokale sdoklas, sobrale. Lugeda istudes ja seistes, joostes ja kondides. Lugeda
nagu purjus turist ja kaine imik. Lugeda nagu 23-aastane labipdlenud déndi, kellel on
moddukalt pikk habe. Lugeda rodmsalt ja kurvalt, vihaselt ja malbelt. Luule kisitlemine ei
pea tingimata aset leidma klassiruumis, vastavalt eesmérgile, tekstile ja Opilastele voib
luuletust lugeda koridoris, aulas, linnavalitsuse ees, metsas jalutades, pargipingil istudes.

Kohe alguses voiks Opetaja iiritada aidata dpilasel muuta luuletus enda jaoks tdhenduslikuks,
luua seoseid oma siseilmaga. Hea viis on igasugune visualiseerimine, kujustamine: dpilane
voiks visandada nditeks luuletuse esimese stroofi aegruumi, mis pShineb néiteks dpilase kodul
vdi mdnel tuttaval paigal. Opetaja vdiks suunata seda ruumi tdiendama ja pidevalt muutma:
Opilane piirdub sageli vaid esimese pihe tuleva pildiga, aga luuletuse paljutdhenduslikkuseni
joudmiseks voiks hakata seda teisendama: muuta vaatepunkti (vaadata toimuvat 1dbi oma
silmade, vaadata ennast ses ruumis iilevalt ja alt, 1dhedalt ja kaugelt), lisada ruumi ldhedasi
inimesi, panna ses ettekujutatud ruumis tuli pdlema ja seejirel kujutada koike ette pimeduses,
lisada helisid ja 10hnu, muuta temperatuuri. Visualiseerimine ei tdhenda tingimata
joonistamist, kasutada vdib ka (vanu) fotosid, vdoimalik on olemasolevatest esemetest luua
kirjeldatud ruum jms. Eesmérk on voimalikult siigavalt tunnetada isiklikust kogemusest
lahtuvalt liiirilist aegruumi.

Selleks et jouda luuletuse kui sisu ja vormi ainuvdimaliku kooskolani, v3ib Opilane hakata
luuletuse keelepinda raputama. Voib otsida niiteks koige silmatorkavama/olulisema voi
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hoopis mdttetuma sdna ja asendada see. Sdnu vdib maha tdmmata ja lisada. Opilane kirjutab
niitidisajal palju, miks mitte tuua luuletuse kisitlemisse ka tekste, mida dpilane on kirjutanud
vestlusakendes voi e-kirjades? Ja seejdrel naasta luuletuse algversiooni juurde. Luuletuse
keelepinda voiks vdimalikult intensiivselt kompida, painutada: asendada eri sonaliike
(omadussonad, verbid jne), lugeda uuesti, muuta stiili, iilesehitust, kirjavahemaérke, ajavorme
vOi lausuja isikut (nt ainsuse esimene isik vahetada ainsuse kolmanda isiku vastu), otsida
stinoniiiime ja antoniilime. Oluline on kogu luuletuse késitlemise protsessi véltel suunata
opilast tegema mirkmeid, oma tundeid/mdtteid kirja panema. Kirjutamine kdib loomuldasa
koos luuletuse lugemisega. Kui protsessi 10pptulemuseks on niiteks loovtdd, vaiks sellega
tegelemine alata juba kohe lugemise alguses. Kui tulemuseks on nt arutlus, voiks Opilane
selles teadmises teha kogu protsessi véltel miarkmeid, varasemate mdtete juurde naasta, neid
vorrelda.

Jark-jargult voiks edasi litkuda jargmise stroofi voi luuletuse jdrgmise osa suunas, korrata
varasemaid tegevusi ka luuletuse teiste osadega, vorrelda. Iga luuletus on sisemiselt
diinaamiline, Opilane voiks ndha, missugused (nt ajalised, stiililised jm) muutused luuletuse
véltel aset leiavad. Kuidas luuletus areneb? Sagedasti kasutatav vote on ennustamine: dpilane
vaatab luuletuse vélimust ja teeb sellest jareldusi, paneb need kirja; parast esimest stroofi
vaadatakse ennustusele tagasi, hinnatakse seda ning luuakse uus ennustus jne.

Iga luuletuse kisitlemise puhul vdiks tdieneda Opilase luuleeritelu tooriistakast. Kui II
kooliastmes on soovitav keskenduda laiemalt poeetilisele keelekasutusele, vaadelda néiteks
luuletuse aegruumi, kompositsiooni ning keskenduda lugeja vastuvotule ning isiklikele
seostele, siis III kooliastmes tuleks jark-jargult omandada, sligavalt motestada eri kone-, kola-
ja lausekujundeid. Oluline on siingi sligava mdistmise kontseptsioon: nditeks metafoori
kisitlemisel ei saa piirduda pealiskaudse Oppimisega (Opilane tunneb Opikeskkonnas
metafoori #ra ja tdmbab nt joone alla). Opilane peaks ka metafoori puhul looma
koikvoimalikke seoseid (ka teiste kontseptsioonidega), looma metafoori paljudes eri
kontekstides jne. Loppeks voiks jouda Opilane olukorrani, kus ta mdistab metafoori olemust,
tunneb selle igas situatsioonis dra ja oskab kasutada. III kooliastme 10puks voiks Opilane
jouda dratundmiseni, et metafoor ei ole alati objektiivne néhtus, vaid soltub sageli lugeja
tolgendusest, samuti tuleks teadvustada, et metafoorsed voivad olla ka pikemad tekstiosad voi
suisa kogu luuletus. Pdhikooli 16puks voiks Opilane mdista kdige sagedasemaid kone- ja
lausekujundeid, nt metafoor, vordlus, isikustamine, kordus, siire. Kindlasti voiks Opilane
moista ka alg- ja 10ppriimi, stroofika, vérsi funktsioone. Mis vahest kdige olulisem,
kirjandusmoisted ei ole eesmérk omaette, need on vahendid, et jouda luuletuste siigavama
kogemiseni.

Luuletuse késitlemine vodiks litkuda iiksikult {ildise suunas. Pédrast luuleteksti esmaste
sisemiste seaduspédrade avastamist vOiks liikuda tekstiruumist vélja, vorrelda seda teiste
luuletustega (voi nt filmide, muusikapaladega), kdsitleda autorit, seejérel juba kirjandusloolisi
aspekte, miks mitte ka teisi kunstiliike ning laiemalt kogu kultuuriruumi.

Sagedasti kasutatakse niiteks alljargnevaid meetodeid/metoodilisi nippe.

* Luule kidsitlemise peamiseks meetodiks on 1dhilugemine (vt ptk ,,Ldhilugemine®).
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* Moeldakse uus pealkiri vai kirjutatakse kasitletud poeetilisi votteid jéljendades niiteks
lisastroof.

* Ludrilist lausujat voib késitleda tegelasena ja ldhtuda traditsioonilistest proosateksti
analiiiisivotetest: panna tema vélimus kokku monest tuttavast, teha talle Facebooki profiil,
moelda talle elulugu, kirjutada luuletuse pdhjal nditeks tema sisekOne, kirjutada lausujaga
mones vestlusaknas, anda talle hinnanguid ja pakkuda vélja alternatiivseid tundeid, kutsuda ta
enda kui psiihholoogi juurde, vdrrelda iseenda kditumist vOi tundeid mones hiljutises
situatsioonis jne.

* Sage on zanri vahetamine. Vabavirsilise luuletuse voib timber kirjutada nditeks mones
kinnisvormis voi meetriliseks luuletuseks, luuletust voib tdlgendada timber esseeks, e-kirjaks,
novelliks jne. Meeles vdiks aga hoida, et see on aegandudev protsess, mis koosneb mitmest
etapist. Nditeks kui luuletusest tuleb teha muinasjutt, voiks (1) jouda luuletuse siigava
mdistmiseni, (2) paika panna elemendid, mis tuleb teise zanrisse iile kanda, (3) meelde
tuletada muinasjutu tunnused ja otsustada, missuguseid neist tuleb jérgida, (4) teha pohjaliku
eeltdd zanrivahetuseks. Alles seejarel voiks alati mustandi kirjutamine.

* Lisaks zanrivahetusele on sageli tohus ka eri meediumite ja kunstiliikide pdimimine. Nii
vOib luuletusest teha liihifilmi, raadiosaate, meemi, koomiksi, graafilisi novelli, rdpploo,
skulptuuri, maali, tantsuetenduse jne. Seegi nduab aga pdhjalikku ettevalmistust, eri
meediumide eriparade mdtestamist, tugevat suunamist ja toestust.

* Luuletuse kdsitlemine 10peb sageli omaloomingulise t66ga, milles kirjutatakse oma luuletus,
jalgides algteksti stiili, kompositsiooni ja poeetikat. Voiks meeles pidada, et mida enam
Opilast suunata, seda sligavam ja isikupdrasem on Idpptulemus. Kindlasti voiksid dpilased
tiksteise toid tagasi- ja edasisidestada, edasi arendada voi koos kirjutada. Mdistagi voib iga
luuletuse késitlemise puhul teha traditsioonilisi loovtdid (erisugused méngud, plakatid,
muusikapalad, viktoriinid, illustratsioonid jne).

* Kui Opilased kirjutavad alusteksti eeskujul (vo1 sellest inspireeritult) luuletuse omaenese
kogemusele tuginedes, voiks — eriti luulekogu késitlemise puhul — need ka luulekoguks kokku
koondada, komponeerida terviklik teos, see kujundada ja vilja anda. See annab vdimaluse
luulekogu ka koolikaaslastele ja lapsevanematele miiiia, koguda raha néiteks heategevuseks.

* Tekstianaltitisist ja isiklikust kogemusest johtuvalt esitatakse kiisimusi autorile, helistatakse
voi kirjutatakse talle. Kui tegu on elava autoriga on soovitav kirjad alati ka &ra saata voi
autorile tegelikult helistada, sest igasugune tegelik védrtus muudab Opitegevuse
tdhenduslikumaks. Aga kirjutada voib ka autori kirja kultuuriministrile, armastatule,
iseendale, liiiiriline lausuja voib kirjutada ka etteheitva kirja autorile ja vastupidi.

* Autori vO1 ajastu kohta lisainformatsiooni otsimine, Wikipedia lehekiilje tdiendamine,
Instagrami lehekiilje tegemine liitirilisele lausujale voi tegelikule autorile.

* Sage on nt pressikonverentsi korraldamine voi kohtumine kujuteldava autoriga.

* Pédrast luuletuse tdhenduslikuks muutumist voib seda lugeda iiheskoos eri olukordades:
teistes klassides, direktori kabinetis, sooklas, tdnaval jne. Voi kirjutada eri kohtadesse:
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kleepida kogu linna bussipaviljonid tdis plakateid, kus on tutvustatud autorit ja luuletust;
poristele autodele, lumele, teha grafiti mdone mahajdetud hoone seinale.

* Kui Opilastele luuletus ei stimpatiseeri, voib ette valmistada luuletusevastase meeleavalduse
nditeks kooli ees vO1 mones avalikus kohas; koostada linnapeale, politseile voi
haridusministrile kaebekiri, milles pdhjendatakse, miks ei tasu koolis selliseid tekste lugeda.
Oluline on, et need oleksid pdhjalikult ette valmistatud ja et neil oleks ka praktiline tulemus
(meeleavaldus, kiri ministri laual voi e-postkastis vms).

Kuivord luule kisitlemisel on iseédranis esil Opilase hdil, tema isiklik aegruum ja taju, voiks
kindlasti iga luuletuse kdsitlemine hdolmata ka rithma- ja paaristdid, mis toetavad omavahelist
suhtlemist. Usaldusliku dhkkonna loomine on koige alus, et tekiks oskus sona votta, midagi
arvata ja enda seisukohti pohjendada, samuti osata anda tagasisidet ja kuulata teisi. Koik
arvamused on aktsepteeritavad, kuni neid pohjendatakse. Luulega on seda hea harjutada, kuna
loominguline tdlgendus lubab suuremat subjektiivsust ja see omakorda nduab oma arvamuse
argumenteerimist. Lisaks rithma- ja paaristoddele on igasuguse ilukirjandusteose — sh
luuletuse — kasitlemise loomulik osa iihisarutelu. Arvestada vdiks aga olulisemaid arutelu kui
dppemeetodi pdhimdtteid. Uhisaruteluni saab jouda alles siis, kui luuletus on dpilase jaoks
tdhenduslik ja kujunenud on turvaline, dppimist motiveeriv Opikeskkond. Arutelu teema peaks
olema Opilastele tdhenduslik, mida abstraktsem ja kaugem on teema, seda primitiivsem ja
vihem arendavam on kogu protsess. Et arutelu oleks Opilast arendav, tuleks selleks votta aega
(soovitavalt voiks arutelu kesta kogu tunni), sel peaks olema kindel struktuur ja kokkulepitud
reeglid, kiisimused peaksid olema suunatud kodigile ja igal Opilastel peab olema aega jouda
oma vastuseni (tuleks anda ooteaega), kiisida voiks Opilasi, kes on selleks valmis, arutelujuht
(kas Opetaja vdi moni Opilane) peaks viéltima arutelu suunamist kindla lahenduse suunas.
Viltima peaks olukorda, kus arutelu meenutab iilekuulamist, kus dpetaja kiisitleb eri opilasi.

Ldiming

Arvestades liiiirikale omaseid tunnuseid (nt subjektiivsus, liiliriline aegruum jne), vdimaldab
luule horisontaalset I6imingut koikide ainetega. Kindlasti peaks kogu luuledpetus kdima
kisikdes eesti keelega: iga luuletus sisaldab 16putult keelelist informatsiooni, ei leidu iihtegi
keeleteemat, mida ei saaks luuletuste abil késitleda. Luule voimaldab motestada, mida liks voi
teine keeletoiming endast kujutab, mis juhtub mdond normi v4i normingut raputades. Naiteks
Tonis Vilu luulekogu ,,Libavere®, milles lakkamatult 16hutakse foneetilist ja grammatilist

tasapinda, on vadrt materjal eri keelevalikute eriteluks. Luule v3ib minna keelega kaugemale
kui tikski teine zanr. Seega, luuledpetus peaks ldbivalt toetama eesti keelt ja vastupidi.

Maistlik oleks 16imida Iuuledpetust voorkeeltega. Naiteks kui vodrkeeletunnis loetakse
luuletust, tuleks seda pdhjalikumalt késitleda ka kirjandustunnis. Ja vastupidi, kui
kirjandustunnis on vaatluse all mdni tdlkeluuletus, voiks voodrkeeletunnis seda samuti
kasitleda.

Luule késitlemine vOiks kédia iiheskoos kunstiopetuse ja muusikaga. Luuletuse
visualiseerimine, joonistamine, illustratsioonid, performatiivsed etteasted, fotod, skulptuurid
on koik osa luule kisitlemisest. Kunstiopetus aitab avardada luulekujundi mdistmist, samuti
aitab nt vérvidpetus sligavamalt ndha luuletuse aegruumi. Muusikaga on liilirikal {ihine
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algupdra: Opilasi vOiks suunata eritlema muusikatunnis késitletavate palade tekste.
Kasitletavate luuletuste ja ka Opilaste omaloominguliste t66de riitmika, musikaalsus voiks
sligavamalt avaneda just muusikatunnis. Ridkimata sellest, et luuletustele helikujunduse
tegemine vOi rdppimine on sagedased votted luuledpetuses. Niisamuti voiksid késitoo ja
too0petus olla ained, kus todtatakse luuletusega materiaalselt ja mida luuledpetus voiks
omakorda toetada loodavate objektide olemuse avamisega.

Tohus on luule ning ajaloo ja {ihiskonnadpetuse 16imimine. Liiiiriline luuletus enamasti ei
kirjelda minevikusiindmusi, vaid iritab kehtestada need lugejas. Luuleklassika annab
voimaluse sukelduda varasematesse ajalooperioodidesse, olla ise nendele tunnistajaks. Luule
on nagu ajamasin, mis toob olnu olevikku. Sestap on soovitav luulet ja ajalugu pidevalt
16imida: alustada vdiks luuletusse sukeldumisest, et olnu isikliku kogemuse pinnalt 1dbi elada.
See annab omakorda vdimaluse ajalootunnis toetada luuletuse ajaloolis-kultuurilise
taustsiisteemi mdistmist. Uhiskonnakriitiline luule annab vdimaluse kisitleda olulisi
ithiskondlikke probleemkohti, rddkimata sellest, et véartus- ja kolbluskiisimused, inimese
valikud on luule périsosa.

Nagu 6eldud, 16iminguvdimalusi on palju. Liitkumisdpetuses saab kehaliselt luuletusse sisse
elada (nt tantsimine voi luuletuse piirsituatsiooni ldbielamine, luuletuse fiilisiline kogemine,
tunnete ja mdju mirkamine nt teatud luulet kuulates) ja luule annab vdimaluse motestada
vaimset tervist, vaimu ja fiiiisise vahelist tasakaalu. Inimese- ja loodusdpetuses voiks luule
anda voimaluse vilisesse keskkonda isiklikult sisse elada, samastuda eri loodusnéhtustega,
tunnetada neid kehaliselt, samuti on neis ainetes esil kiisimus inimesest kui niisugusest —
eesmirk on, et Opilane areneks terviklikuks isiksuseks, kes suhtub endasse ja teistesse
positiivselt, 1dhtub tildinimlikest vadrtustest ning markab ja moistab iihiskonnas toimuvat.

Loiming geograafiaga annab vdimaluse luuletuste aegruumi flisiliselt sisse astuda ja
sligavamalt ldbitunnetada néiteks kodukoha eripdra voi mdne kauge paiga isedrasusi. Kaartide
tegemine, orienteerumismingud, eri loodusndhtuste motestamine vdivad alati pdhineda ka
luuletraditsioonil voi luuletajatel. Ajalooliselt on luule kui riitmiliselt korrastatud
eneseviljendus olnud paljuski seotud aga hoopis matemaatilise motlemisega, sest moddetus ja
korrapdra on olnud luuleloos poeetide iilim taotlus: meetrilised kinnisvormid on
matemaatilised kontseptsioonid, luules raputatakse sageli fiilisikalisi ja matemaatilisi reegleid,
luuakse paradokse.

Luule késitlemise abil arendatakse ennekdike eneseméiratluspiddevust: luule eritlemisel on
oluline lugeja mina, identiteet ja selle motestamine, iseenda kéitumise, reflekteerimine.
Kesksel kohal on ka kultuuri- ja védrtuspadevus: luule voimaldub isiklikult 1dbi tunnetada
kultuurilooliselt olulisi perioode, kujundada iildinimlikke véadrtusi, véaartushinnanguid
kujundada ja polistada, samuti rikastab luuledpetus esteetilist meelt ning loodustaju. Kindlasti
arendab luuledpetus ka sotsiaalset ja kodanikupddevust: luule annab vdimaluse siigavamalt
moista teist inimest, niha varjundeid eri arusaamades ja vaddrtushoiakutes, arvestada teistega,
austada eri maailmavaateid, religioosseid ja rahvuslikke eripérasid.. Niilidisaegse luulepilti on
oluliselt mdjutanud tehnoloogiline areng, mistdttu voiks luuledpetuses rohutatult tihelepanu
poorata ka digipadevusele: luule kisitlemine aitab moista eri digikeskkondade kasutamist
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ning selle seoseid vairtuspohimdtetega, eritleda ja luua eri digivahendite abil eri zanris tekste,
omandada multimodaalsete ja -meedialiste tekstide eriteluks tarvilikku todriistu.

Kirjandus- ja kultuuriloo késitlemine pohikoolis

Joosep Susi

Opitulemused (5.—6. klass). Opilane
(6) vaartustab nii paikkondlikku kui ka kogu Eestit {ihendavat eriparast paljutahulist kultuuri.
Opitulemused (7.-9. klass). Opilane

(4) tunneb eesti kultuuri erijooni ning vahendab oma kultuurikogemust, vairtustab nii oma-
kui ka maailmakultuuri ja selle mitmekesisust.

Niitidisaegse kirjandusdpetuse keskmes on ilukirjandusteoste analiilisimine ja tdlgendamine,
rohuasetusega lugejakesksel késitlusel. Poeetika tundmadppimise ja kujundliku keelekasutuse
motestamise korval on tdhtsal kohal ka kirjandusdpetuse eesmirk podlistada rahvuslikku
eneseteadvust ja seista hea kultuurilise jarjepidevuse eest. Seetottu on kirjandusdpetuse
lahutamatu osa ka kirjandusloo dpetamine. Eesmirk ei ole tingimata moista eesti kirjanduse
tekke- ja arengulugu kogu selle lineaarses jargnevuses, mis holmab sageli ka autorite
kanoniseerimist ja ajalooliste faktide pédhetuupimist, vaid mdista eri teoste konteksti,
kirjanduse kui niisuguse teisenemist ning motestada kirjanduse vilise (nt tehnoloogilised ja
poliitilised arengud) mdju kirjandusele. Ule ega {imber ei saa sellestki, et ka pdhikooli
kirjandusOpetuses voiks tundma dppida eesti kultuuri seisukohalt olulisi autoreid ja teoseid.
Keda, mida ja mil méédral — see peaks sOltuma juba Opetajast kui magistrikraadiga
spetsialistist, eesmirkidest ja ennekdike muidugi dpilasest.

Ukski ilukirjandusteos ei seisa lahus laiematest kultuurilistest, ithiskondlikest ja poliitilistest
protsessidest, mistottu vOiks iga kirjandusteose — olgu see tervikteos voi katkend —
késitlemine holmata ka vordlust teiste teostega, tutvumist autori ja loomingu ning teose
kirjutamisaja ja/vdi teoses vahendatud aegruumiga. Soovitav on liikkuda seest véljapoole,
kdigepealt sukelduda teose aegruumi ning lasta sel kdneleda, et selle pinnalt jouda ka seosteni
teoseviliste inimeste ja acgruumideni.

Kirjandusloo dpetamisel on lisaks sellele, et nonda rikastub {iksiku kirjandusteose
kédsitlemisprotsess, neli laiemat eesmaérki.

Identiteet. Kirjandusloo késitlemine on seotud rahvusliku eneseteadvusega, aidates motestada
kiisimusi, kes me oleme, kust me tuleme ning mida ja miks me vairtustame.

Oleviku mdtestamine. Kirjandusloo tundmine on tdnapideva moistmise alus ja eeldus, millel
pohinevad tulevikusuundumuste aimamise vodimalikkus. Minevik iitleb alati midagi ka
oleviku kohta. Seetdttu on ka kirjanduslooliste suurkujude késitlemise puhul soovitatav
lahtuda tekstianaliilisist ning vorrelda teose eri tasandeid (teemad, tegelased, kompositsioon,
kirjeldused, poeetika) niiiidisaegsete tekstidega.

109



Motlemine ja suhtlemine. Kirjandusloo késitlemine arendab vdimet eraldada fakti arvamusest,
pohjust ja tagajérge, kujundada isiklikku arvamust ning dppida langetama otsustusi.

Ajaloo- ja kultuuriteadvus. Opilane &pib tdlgendama ja hindama kirjandusloolist
informatsiooni, leidma tdoendusmaterjali ajalooallikast ja otsustama selle usaldusvairsuse tile.

Kirjandusloo Opetamine nduab tavaliselt kirjandusteose késitlemisest pisut erinevat
lahenemist ja sOnavara. Nii tuleb sageli kasutada pigem ajaloodpetusele omast metakeelt,
nditeks aja médratlemisega seotud sOnavara: niilid, kaua aega tagasi, varem, pirast; enne
Kristust, pidrast Kristust, sajand, aastakiimme, pdlvkond jms. Nagu ajaloodpetuseski
paigutatakse daatumeid ajateljele, seostatakse eri kiimnendeid ja sajandeid. Soovitav on
ajatelje koostamise puhul alati ajaliselt kooskdlastada teemad ajaloodpetajaga, lisada niiteks
ajalooslindmuste teljele kirjandussiindmusi, autoreid, teoseid, aga sellele lisaks kindlasti ka
isikliku perekonnalooga seotud tdhiseid. Sageli teab pdhikoolidpilane niiteks 20. sajandist
vaid iiksikuid fakte, mistottu tuleb suunata teda looma nende vahel veel joulisemalt seoseid.
Meeles tuleb siiski pidada, et kirjandusloo Opetamine saab podhikooli kirjandusdpetuses
fookusesse tdusta alles siis, kui tekst on muutunud Opilasele tdhenduslikuks. Ent nii nagu
teksti ldhilugemine toetab ka kirjandusloo Opetamine kirjandusopetuse kontekstis olulisi
padevusi: funktsionaalne kirjaoskus, kriitiline motlemine, arutlusoskus, jarelduste tegemine ja
seoste loomine ning oma seisukoha kujundamine ja pdhjendamine.

Pohikooli véltel muutuvad kasutatavad mdisted jark-jargult keerukamaks. Kui esialgu on
fookuses lihtsad moisted nagu talupoeg voOi kangelane, siis jark-jargult tuleks litkuda
abstraktsemate moistete juurde (sdda, ideoloogia, tsensuur, demokraatia). Niisamuti muutuvad
keerukamaks ka kiisimused, mida kirjandusloo kohta esitatakse. Kui kirjandusdpetuse
pohikiisimus on alati kuidas, siis kirjandusloo dpetamisel on keskmes kolm kiisimust: (1) Mis
leidis aset, kus ja millal? (2) Miks see juhtus? (3) Kuidas meie sellest teame? Need kiisimused
voiksid esile kerkida tekstianaliiiisist. Kiisimuste raskusaste aga suureneb, nii vOiks III
kooliastmes moelda, mida iiks vOi teine autor/teos kultuuriloole kaasa tdi, kuidas moni
stindmus kirjandust muutis, millised on erinevused tolle aja ja tinapdeva vahel, missugused
olid toonased véértussiisteemid, mis on {lihe voi teise kirjandusloolise siindmuse pdhjused ja
tagajirjed, kas esines pikemaajalisi mdjureid, poliitilisi, majanduslikke voi religioosseid
pohjusi? Sellele koigele aitab kaasa kirjanduse késitlemine koos teiste kunstiliikidega
(missugune oli tolle aja muusika, kunst, teater?). Pohikooli lopuks voiks jouda vilja
kiisimusteni minevikus aset leidnud siindmuste eri tdlgenduste kohta. Just ilukirjandus voiks
olla see, mis aitab avada siindmuste eri varjundeid ja perspektiive.

Kirjandusloo Opetamist voiks votta samamoodi kui ilukirjandusteose késitlemist: dpilane
voiks asetada end mone teise inimese (kirjandustegelane, kirjanik) rolli ja/vai teise ajastusse,
sukelduda varasemasse aegruumi. Niisiis on kirjandusloo Opetamine tdhus empaatiakool! Ka
kirjanduslugu kasitledes voiks esil olla lugejakeskne ldhenemine, probleemipohine kisitlus,
mis motestab eetilisi ja esteetilisi kiisimusi, moraalseid véartuseid.

Kirjandusloo dpetamisel tasuks muu hulgas kasutada — unustamata seejuures teose poeetikat —
sagedasemaid votteid ajalootunnist: kirja vdi kdne koostamine, biograafia koostamine,
projektiiviilesanne, ajaloolise paiga taasloomine, rekonstruktsioon, probleemiilesanne,
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kinnitamata véide, konfliktide tekitamine. Kindlasti tuleks isedranis rOhku pdorata
pohjus-tagajéarg suhtele (nn detektiivitod, pohjuse avastamine, pdhjuse ja tagajirje sobitamine
vOi kujutamine skeemidena, nn juhtumianaliiis, hierarhiad). Samuti voiks tegeleda
ajamdistetega: ajaline jirjestamine, ajajoone ja siinkroontabelite koostamine, sugupuude
koostamine, kronoloogiline jutustus, muutuste kirjeldamine ja selgitamine.

Tohusaks vdivad osutada teisedki ajalootunnis sagedased meetodid ja metoodilised votted:
sonaselg, teeviit, moiste- ja mottekaardi koostamine, loo kaardistamine, teadmiste piliramiid,
autoriteediga vaidlemine, intervjuu, isikuloo pdhjal piliramiiddiagrammi tegemine voi CV,
Instagrami lehekiilje voi Facebooki profiili koostamine, jaatus ja eitus, &mblik, RAFT, Venni
diagramm, maailmakohvik, kuradi advokaat, akvaarium, lumepall, magnet- ja rollikaardid jne.
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Il kooliaste - kirjandus

Kooliastmete |0puks taotletavad teadmised, oskused ja
hoiakud

I kooliaste
Opilane:
1) dpib tundma kirjandust ja parimust rahvuskultuuri osana, tutvub eri rahvaste kirjanduse ja

kultuuriga;

2) arendab oma loovvdimeid, jutustamis- ja esitamisoskust, kirjutab eakohasel tasemel ja
keeleliselt korrektseid kirjeldavas, jutustavas ja arutlevas laadis ning eri Zanrites tekste,
véljendab oma arvamust nii suuliselt kui ka kirjalikult;

3) leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat
teavet;

4) opib tundma ilukirjandusteose poeetikat, iseloomustab ja vordleb teose tegelasi, kirjeldab
siizeed ja olustikku ning sOnastab peamodtte, tdlgendab kujundlikku keelt ja rikastab oma
sOnavara;

5) loeb, analiilisib ja mdistab joukohase keerukusega eri zanris laste- ja noortekirjandust nii
eesti kui ka maailmakirjandusest, loeb luule-, proosa- ja draamatekste, arendab oma
lugemisoskusi;

6) rikastab lugedes oma motte- ja tundemaailma, tdiendab enda kultuuri- ja kirjandusteadmisi,
kujundab esteetilisi hoiakuid ja eetilisi toekspidamisi.
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Opitulemused
IT kooliaste (5.—6. klass)
Opilane:

1) loeb laste- ja noortekirjandusteoseid nii eesti kui ka maailmakirjandusest, sealhulgas
vihemalt kaheksa tervikteost;

2) loeb ladusalt ja motestatult eri Zanris luule-, proosa- ja draamatekste, kasutab Opetaja
juhendamisel pdhilisi lugemisvatteid ja -viise, jilgib ja hindab oma lugemist;

3) tutvustab loetud raamatut ja selle autorit ning jagab oma lugemiskogemust;

4) loeb kirjandusvaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, kasutab teabe hankimiseks
sobivaid allikaid ja keskkondi;

5) kasutab otstarbekalt eri allikatest ja keskkondadest hangitud teavet, eristab oma ja laenatud
teksti, nimetab ja mérgib kasutatud allikad;

6) vairtustab nii paikkondlikku kui ka kogu Eestit iihendavat eripérast paljutahulist kultuuri;

7) Opib tundma kultuuri eri ilminguid, sealhulgas teatri- ja filmikunsti, pdrimus- ja
muuseumikultuuri;

8) eristab ilukirjanduse ja rahvaluule pohilitke ning olulisemaid Zanre, nimetab nende
tunnuseid ja toob nditeid;

9) nimetab luuletuse teema ja kirjeldab selle meeleolu, mérkab keele- ja vormikasutuse
isedrasusi, motestab lahti luuletuse kujundlikkust;

10) koostab proosa- vOi draamateksti kohta kava kiisimuste, vdidete voi médrksdnadena,
kirjutab kokkuvotte;

11) nimetab teose teema, arutleb tegelastega seotud probleemide ja véirtushoiakute iile,
sOnastab teose peamdtte;

12) iseloomustab ja vordleb tegelasi, kirjeldab nendevahelisi suhteid ja hindab tegelaste
kaitumist;

13) jérjestab loo stindmused ning pohjendab toimumisaja ja -koha valikut;
14) rikastab oma sOnavara, otsib teavet tundmatute sonade ja véljendite kohta;
15) kirjutab eri Zanris omaloomingulisi tdid, sealhulgas kirjeldavaid ja jutustavaid tekste;

16) osaleb arutelus, avaldab ja pdhjendab oma arvamust, valib kirjandusteosest radkides
tekstist sobivaid néiteid, teeb koost60d;

17) esitab (peast) luuletuse, liihikese proosa- voi rolliteksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitidpsust;

18) motestab lahti esitatud teksti tdhendused, annab tagasisidet enda ja teiste esitusele;
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19) jutustab mottelt sidusa tervikliku iilesehitusega selgelt sonastatud loo, tugineb
kirjanduslikule tekstile, tdsielusiindmusele voi oma fantaasiale;

20) jutustab tekstildhedaselt voi kokkuvdtvalt kavapunktide jargi, mirksonade abil voi
piltteksti pdhjal;

21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pdhimdisteid

Soovituslik dppesisu
Kirjandustekstide valik ja lugemine

Loeb vidhemalt kaheksa laste- ja noortekirjanduse tervikteost nii eesti kui ka
maailmakirjandusest ning tekstikatkendeid. Lugemine toetab Oppekava ldbivate teemade
kasitlemist ning iild- ja valdkonnapiddevuste kujundamist.

Huvipakkuva kirjandusteose leidmine ja iseseisev lugemine. Loetud raamatu autori, sisu ja
tegelaste tutvustamine ning lugemissoovituste jagamine Kklassikaaslastele. Soovitatud
tervikteoste iseseisev lugemine tunnis ja tunnivéliselt.

Lugemise moistmine. Aktiivne ja tohus (iile)lugemine. Lugemise eesmaérgistamine.
Stivenenud ja tlelibisev lugemine. Lugemistehnika arendamine: héélega ja hédleta lugemine,
pauside ja intonatsiooni jalgimine. Lugemiskiiruse valimine vastavalt voimetele ja tekstile.
Oma lugemise jédlgimine ja lugemisoskuse hindamine. Tundmatute sdonade ja véljendite
tdhenduse viljaselgitamine.

Raamatukogu kiilastamine ja selle voimalustega tutvumine. Raamatukogude infosiisteemide
e-raamatukogu kasutamine. Autoridiguse moistmine.

Kultuuri- ja kirjandusteadmised

Eesti kirjanike muuseumidega tutvumine ja kiilastamine. Eesti Lastekirjanduse Keskuse
tegevustega tutvumine.

Péarimuskultuur. Kooli- ja kodukandipdrimus. Rahvaluule ja selle liihivormid. Kdnekdédndude
ja vanasonade tdhenduse seletamine. Mboistatuste lahendamine ja loomine. Muinasjutu
tunnused ja tilitiptegelased. Eri liiki muistendid.

Kirjandusteose dramatiseering. Liihilavastuse loomine. Dialoogi ja tegelaskuju loomine. Eesti
teatritega tutvumine.

Kirjandusteose ekraniseering. Kirjandusteose pdhjal valminud filmi vaatamine ja nende
vordlemine. Tutvumine filmi loomise protsessiga. Tutvumine eakohaste filmizanritega.

Moisted: ajalooline jutustus, epiteet, ilukirjandus, konekdidnd, luule, metafoor, muinasjutt,
muistend, moistatus, ndidend, proosa, parimus, seiklusjutt, valm, vanasdna, vordlus.
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Teksti analiiiis ja tolgendamine

Teksti kui terviku moistmine. Teksti pdhjal eri liiki kiisimuste koostamine. Kiisimustele
vastamine oma sOnadega vOi nédidetega tekstist. Teksti pohjal kokkuvotte tegemine. Teksti
kavastamine: kavapunktid kiisi- ja viitlausete ning marksonadena.

Teose teema ja kesksete motete leidmine ming sOnastamine. Arutlemine mdne teoses
kasitletud teema vOi probleemi iile, jirelduste tegemine. Niidete (nt tsitaadid, detailid)
leidmine teosest. Koomika leidmine teosest. Loetu seostamine oma kogemuse ja tdnapieva
maailmaga.

Tegelaste iseloomustamine ja nende kiditumise pdohjendamine. Pea- ja korvaltegelaste
leidmine, tegelase muutumise ja tegelastevaheliste suhete jdlgimine. Tegelastevaheline
konflikt, selle pdhjused ja lahendused. Siindmuste toimumise aja ja koha médramine.
Stindmuste jarjekord, pohjuse ja tagajérje seosed. Jutustaja kui loo edastaja.

Luuleteksti viljendusvahendite ehk poeetika tundmadppimine. Luule kujundlikkus ja
mitmetdahenduslikkus. Epiteedi, metafoori ja vordluse tundmine ning kasutamine. Luuletuse
teema méiératlemine, aja ja koha kirjeldamine, meeleolu sonastamine. Luuletuse vorm, riim,
riitm ja kdla.

Seiklusjutu ja ajaloolise jutustuse tunnused. Pdevikuvormis ilukirjandus. Valmi tunnused.
Tekstiloome

Oma kogemuste ja motete viljendamine. Kirjeldavad ja jutustavad omaloomingulised t66d eri
zanrites (muistend, muinasjutt, seiklusjutt, pdevik vm). Tegelase ja olustiku kirjeldamine.
Luuleteksti loomine. Loovkirjutamine loetu pdhjal. Tekstiloome paaris- ja riihmatoona. Loetu
pohjal oma arvamuse sdnastamine ja pohjendamine.

Teksti esitamine ja kuulamine

Luuletuse ja lithikese proosateksti esitamine. Rolliteksti esitamine. Esituse eesmargistamine.
Esitamiseks kohase tempo, hédletugevuse ja intonatsiooni valimine. Diktsiooni jélgimine.
Tekstildhedane siindmustest jutustamine. Iseenda voi kellegi teisega toimunud siindmusest
jutustamine. Aktiivne ja tdhus kuulamine.
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6. klass
Opitulemused

Opilane:

1) loeb laste- ja noortekirjandusteoseid nii eesti kui ka maailmakirjandusest, sealhulgas
viahemalt neli tervikteost;

2) loeb ladusalt ja motestatult eri zanris luule-, proosa- ja draamatekste, kasutab Opetaja
juhendamisel pohilisi lugemisvotteid ja -viise, jdlgib ja hindab oma lugemist;

3) tutvustab loetud raamatut ja selle autorit ning jagab oma lugemiskogemust;

4) loeb kirjandusvaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, kasutab teabe hankimiseks
sobivaid allikaid ja keskkondi;

5) kasutab otstarbekalt eri allikatest ja keskkondadest hangitud teavet, eristab oma ja laenatud
teksti, nimetab ja méargib kasutatud allikad;

6) vadrtustab nii paikkondlikku kui ka kogu Eestit ithendavat eripérast paljutahulist kultuuri;

7) Opib tundma kultuuri eri ilminguid, sealhulgas teatri- ja filmikunsti, pédrimus- ja
muuseumikultuuri;

8) eristab ilukirjanduse ja rahvaluule pdhilitke ning olulisemaid Zzanre, nimetab nende
tunnuseid ja toob niiteid;

9) nimetab luuletuse teema ja kirjeldab selle meeleolu, markab keele- ja vormikasutuse
isedrasusi, motestab lahti luuletuse kujundlikkust;

10) koostab proosa- voi draamateksti kohta kava kiisimuste, vdidete vOi mirksonadena,
kirjutab kokkuvdtte;

11) nimetab teose teema, arutleb tegelastega seotud probleemide ja viirtushoiakute iile,
sOnastab teose peamdtte;

12) iseloomustab ja vordleb tegelasi, kirjeldab nendevahelisi suhteid ja hindab tegelaste
kaitumist;

13) jarjestab loo siindmused ning pohjendab toimumisaja ja -koha valikut;
14) rikastab oma sdnavara, otsib teavet tundmatute sdnade ja véljendite kohta;
15) kirjutab eri zanris omaloomingulisi toid, sealhulgas kirjeldavaid ja jutustavaid tekste;

16) osaleb arutelus, avaldab ja pdhjendab oma arvamust, valib kirjandusteosest rddkides
tekstist sobivaid néiteid, teeb koost66d;

17) esitab (peast) luuletuse, lithikese proosa- voi rolliteksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust;

18) matestab lahti esitatud teksti tdhendused, annab tagasisidet enda ja teiste esitusele;
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19) jutustab mottelt sidusa tervikliku iilesehitusega selgelt sonastatud loo, tugineb
kirjanduslikule tekstile, tdsielusiindmusele vdi oma fantaasiale;

20) jutustab tekstildhedaselt voi kokkuvdtvalt kavapunktide jargi, mirksonade abil voi
piltteksti pdhjal;

21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pdhimdisteid

Ill kooliaste - kirjandus

Kooliastmete 16puks taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud
IIT kooliaste
Opilane:

1) siivendab oma arusaama kirjandusest kui kultuuri- ja kunstindhtusest, selle rollist
identiteedi kujundamisel ja iihiskonna mdtestamisel, tunneb ning viirtustab rahvuskultuuri
traditsioone ja parimust;

2) arendab oma loovvdimeid, jutustamis- ja esitamisoskust, kirjutab eakohasel tasemel ja
keeleliselt korrektseid kirjeldavas, jutustavas ja arutlevas laadis ning eri zanrites tekste,
viljendab ja pdhjendab oma arvamust nii suuliselt kui ka kirjalikult;

3) leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat
teavet, arvestab teabe kasutamise ja avaldamise head tava ning diguslikke sitteid;

4) opib mitmekiilgsemalt ja sligavamalt tundma ilukirjandusteose poeetikat, analiiiisib teose
stizeed, tegelasi ja olustikku, mérkab kompositsiooni erijooni ning arutleb késitletud
probleemide ja védrtuste iile, tdlgendab kujundlikku keelt ja rikastab oma sdnavara;

5) loeb, analiiiisib, tdlgendab ja mdistab nii eakohast noortekirjandust kui ka eri Zanrites eesti
ja maailmakirjanduse klassikat, loeb luule-, proosa- ja draamatekste, arendab oma
lugemisoskusi;

6) rikastab lugedes oma motlemis- ja véljendusoskust, tidiendab enda kultuuri- ja
kirjandusteadmisi, kujundab esteetilisi hoiakuid ja eetilisi tdekspidamisi.

IIT kooliastme Spitulemused
Opilane:

1) loeb eri liiki ja Zanris kirjandusteoseid, sealhulgas tiivitekste, voi nende katkendeid nii eesti
kui ka maailmakirjandusest, analiiiisib ja tdlgendab vihemalt kahteteist loetud tervikteost;

2) loeb ladusalt ja mdtestatult, kasutab iseseisvalt lugemise eesmérgist ja teksti liigist
lahtuvaid lugemisviise ja -mudeleid, hindab oma Iugemisoskust ning juhib oma
lugemisprotsessi,
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3) loeb kultuurivaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab
otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat teavet, arvestab teabe kasutamise ja
avaldamise head tava ning diguslikke sétteid;

4) tunneb eesti kultuuri erijooni ning vahendab oma kultuurikogemust, vddrtustab nii oma- kui
ka maailmakultuuri ja selle mitmekesisust;

5) selgitab parimuse olemust, toob niiteid mineviku ja tdnapdeva parimuskultuurist ning oma
kodukohast;

6) kasutab rahvaluule elemente suulises ja kirjalikus tekstiloomes;
7) eristab ilukirjanduse pohiliike ja peamisi zanre, nimetab nende tunnuseid ja toob niiteid;

8) leiab endale sobivat lugemisvara, pohjendab oma valikut, tutvustab loetud raamatut ja selle
autorit, jagab oma lugemiskogemusi;

9) toob esile luuletuse temaatilisi ja liiirilisi erijooni, mérkab keele- ja vormikasutuse
isedrasusi, mdtestab lahti luuletuse kujundlikkust ja avab selle tdhendusi;

10) nimetab teose teema, arutleb selle pdhisiindmuste, kesksete probleemide, pdhjuse ja
tagajérje seoste iile, sdnastab teose peamotte;

11) teeb kokkuvdtte teose siizeest, podhjendab loo tegevusaja ja -koha valikut, iseloomustab ja
vordleb tegelasi, analiiiisib tegelastevahelisi suhteid ja nende viirtushoiakuid;

12) analiiiisib kirjandusteose vormivotteid ja kompositsiooni, seostab neid teose sisuga;

13) rikastab oma sOnavara, otsib teavet tundmatute sonade ja viljendite ning loetu tausta
kohta;

14) kirjeldab kirjandusteosele omast keelekasutusviisi, tunneb &dra peamised kone- ja
lausekujundid, sh epiteet, isikustamine, vordlus, metafoor, kordus ja siire, tdlgendab kujundite
tahendust ja rolli tekstis ning kasutab neid tekstiloomes;

15) vordleb kirjandusteost ja selle pohjal valminud lavastust voi filmi;

16) kirjutab erinevaid omaloomingulisi t6id, sealhulgas kirjeldavaid, jutustavaid ja arutlevaid
tekste;

17) hindab suulises ja kirjalikus véljenduses korrektset keelt ning jargib nii kasikirjaliste kui
ka digitaalsete tekstide vormistusndudeid;

18) osaleb arutelus, viljendab selgelt ja sobival viisil oma pohjendatud seisukohti, annab ja
kuulab tagasisidet, votab arvesse teiste seisukohti, teeb koostddd;

19) koostab ja esitab loetud teose, mone kultuurindhtuse voi oma kultuurikogemusese pdhjal
ettekande, kasutab selleks esitlustarkvara;

20) esitab (peast) luule-, proosa- vOi draamateksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust, pdhjendab teksti valikut, seletab selle tdhendust;

21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pdhimdisteid.
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Soovituslik dppesisu
Kirjandustekstide valik ja lugemine

Loeb vidhemalt kaksteist tervikteost nii eesti kui ka maailmakirjandusest ning
tekstikatkendeid. Lugemine toetab Oppekava ldbivate teemade kisitlemist ning ild- ja
valdkonnapadevuste kujundamist.

Huvipakkuva kirjandusteose leidmine ja iseseisev lugemine. Loetud raamatu (proosa-, luule-
vOi draamateose) autori, temaatika, narratiivi, probleemistiku ja poeetika tutvustamine ning
vordlemine teiste teostega. Lugemissoovituste jagamine klassikaaslastele. Soovitatud
tervikteoste iseseisev lugemine tunnis ja tunnivéliselt.

Lugemisstrateegiad ja lugemisprotsess. Ulelibisev ja siivenenud lugemine. Eesmirgistatud
(tile)lugemine. Eri lugemistehnikate valdamine. Oma lugemise analiiiis ja lugemisoskuse
hindamine. Teksti eesmargistatud jdlgimine ja eri tiilipi lugemisiilesannete tditmine. Kriitiline
lugemine. Tundmatute sonade ja viljendite tihenduse véljaselgitamine.

Raamatukogu. Eesti Rahvusraamatukogu. E-teavikute ja e-teenuste kasutamine (nt ESTER,
MIRKO, DIGAR). Digiraamatud. Autoridigused. Plagiaat. Kirjandusteadmiste tdiendamine
eri allikaid ja keskkondi kasutades. Eesti Kirjandusmuuseumi digikeskkonnad.

Kultuuri- ja kirjandusteadmised

Parimuskultuur. Tavad ja kombed périmuskultuuris, muutuv périmus. Looduspirimus ja
linnalegendid. Kohanimed folklooris. Eesti kirjanike muuseumid.

Rahvaluule tunnusjooni. Rahvaluule pdhiliigid ja Zanrid. Regilaul ja riimiline rahvalaul.
Muinasjutu liigid ja tunnused. Konekédéndude ja vanasdonade tdhenduse seletamine. Naljandi
ja anekdoodi tunnused. Tanapdeva folkloor, selle kogumine ja kogemine. Rahvaluule
veebilehed.

Kirjandusteose dramatiseering. Lavastus ja selle valmimine. Niitleja ja tema roll. Monoloog,
dialoog, vaatus, stseen, remark, repliik. Draamateksti temaatika, narratiivi ja poeetika
eritlemine. Eesti teatri siinnilugu ja niitidisteater. Eesti teatritega tutvumine.

Kirjandusteose ekraniseering. Méngu- ja dokumentaalfilmid. Filmikunsti vdljendusvahendid:
kaader ja plaan, valgus, védrv ja heli. Stsenaarium. Montaaz. Loo, tegelaste ja miljoo
kujutamise vordlus kirjandusteoses ja filmis. Kirjandusteose ja filmi kompositsioon.
Kirjandusteosest filmilike episoodide leidmine. Kirjandus ja visuaalsed kunstid, nt koomiks,
graafiline romaan, ithismeedialuule. Kirjandus ja fotograafia.

Ilukirjanduse pohiliigid ja zanrid. Eepika, liiirika ja dramaatika tunnused. Liiroeepika.
Eepose, romaani, jutustuse ja novelli tunnused. Ulme- ja krimiromaani tunnused. Reisikiri ja
elulooraamat. Liitirilise luule pohitunnused. Ballaad, sonett, haiku ja ood luules. Vabavirsiline
luule. Piltluule. Uhismeedia- ja rippluule. Niiiidisluule vormid ja Zzanrid. Komdddia, tragdddia
ja draama tunnused.

Moisted: algriim, arvustus, ballaad, biograafia, draama, dramaatika, eepika, eepos, haiku,
isikustamine, jutustus, komoodia, kordus, kdonekdind, 10ppriim, liitirika, metafoor, muinasjutt,

119



muistend, mdistatus, miiiit, novell, ood, parallelism, regivérss, reisikiri, romaan, siire, sonett,
zanr, tragdodia, vabavérss, vanasdna.

Teksti analiiiis ja tolgendamine

Teksti mitmetdhenduslikkuse mdistmine. Teksti pdhjal eri tiilipi kiisimuste koostamine.
Kiisimustele vastamine tsitaadiga, teksti toel oma sdonadega. Teksti kavastamine: kavapunktid
viitlausete ja mirksdnadena. Teksti pohjal kokkuvdtte tegemine.

Teose teemade ja probleemide sOnastamine, nende iile arutlemine. Poordeliste siindmuste
leidmine. Siindmuste pohjuse ja tagajédrje seoste leidmine. Néidete ja tsitaatide leidmine
teosest, valiku pdhjendamine. Loetu seostamine oma kogemuse ja tdinapdeva maailmaga.

Kirjanduslik tegelane ja selle prototiilip. Kirjanduslikud tiitiptegelased. Tegelase analiiiis:
vilimus, iseloom, hoiakud ja kditumine, suhted teiste tegelastega. Tegelase sisekonflikti ja
tegelastevahelise pohikonflikti midratlemine ja analiilisimine (pohjus, tagajarg, lahendus). Eri
teoste peategelaste vordlemine.

Stindmuste toimumise aja ja koha médiramine. Miljoo kirjeldamine. Teose loomise kontekst.
Ajastule iseloomuliku ainese leidmine teosest. Tegelikkuse ja viljamdeldise suhted
kirjandusteoses. Teksti kompositsioonielemendid: sissejuhatus, sdlmitus, teemaarendus,
kulminatsioon, 16pplahendus. Kirjelduse eesmirk teoses.

[lukirjandusteksti véljendusvahendite tundmadppimine. Kujundliku keelekasutuse mdistmine.
Iseenda kujundliku viljendusoskuse ja sdnavara hindamine ning arendamine. Olulisemate
kdla-, kdne- ja lausekujundite médratlemine ja seostamine teksti kui tervikuga. Sona-,
karakteri- ja situatsioonikoomika leidmine teosest. Teksti allegooria ja allteksti mdistmine.

Luuleteksti  vidljendusvahendite ehk poeetika eritlemine. Luule kujundlikkus ja
mitmetdhenduslikkus. Luuletuse temaatika, aegruum, kompositsioon, riim, riitm ja kola.
Luule eri kogemisviisid. Luuletuse seostamine isikliku kogemusega.

Tekstiloome

Omaloomingulised t66d kirjeldavas ja jutustavas laadis ning eri Zanrites. Tekstiloome paaris-
ja riihmatoona. Alustekstile tuginev kirjutamine. Arutleva teksti loome. Kirjandusteose, filmi
vOi lavastuse arvustuse kirjutamine. Oma arvamuse sdnastamine, pohjendamine ja kaitsmine.
Esitatud viidete tdestamine oma kogemuse ja tekstindidete varal.

Suuline viljendusoskus

Luule-, proosa- vdi draamateksti esitamine. Esituse eesmérgistamine ja ettevalmistamine.
Esitamiseks sobiva tempo, hiiletugevuse ja intonatsiooni valimine. Diktsiooni jidlgimine.
Aktiivne ja tohus kuulamine.

Autoreid ja teoseid

Kultuuri jarjepidevust ja polvkondlikku sidusust silmas pidades peab tervikteoste soovituslik
valik sisaldama rohkesti eesti vairtkirjandust, mida kisitletakse iihiselt.
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Tiivitekste: A. Kitzberg, ,Libahunt; A. Kivirdhk, ,Rehepapp®; F. R. Kreutzwald,
“Kalevipoeg” (katkendeid); O. Luts, ,,Kevade™; A. H. Tammsaare, ,,Kdrboja peremees*; E.
Vilde, ,,Pisuhdnd*.

Luule: A. Alliksaar, B. Alver, Contra, A. Ehin, K. Ehin, E. Enno, D. Kareva, L. Koidula, J.
Kolk, M. Kompus, K. Lepik, Kivisildnik, Juhan Liiv, L. Ojamaa, K. J. Peterson, C. Pihelgas,
A. Puskin, M. Pértna, K. Riismaa, J. Rooste, P.-E. Rummo, H. Runnel, I. Severjanin, W.
Shakespeare, G. Suits, T. Tasuja, A. Teede, L. Tungal, M. Under, J. Viiding, H. Visnapuu, T.
Onnepalu, J. Vesselov jt; valik sonette, ballaade ja oode; iihismeedia- ja rippuulet; luule
lauludes.

Naitekirjandus: K. Aareleid, “Linnade pdletamine™; “J. Ashilevi, “Nagu poisid vihma kdes”;
A. Kitzberg, “Kauka jumal”; A. Kivirdhk, “Kevadine Luts”, “Vombat”; L. Koidula, “Sdirane
mulk”; U. Lennuk, “Paunvere poiste igavene kevade”; S. Nurklik, “Kas ma olen niiiid elus”;
M. Ulman, “Voludunad ehk Naeru kitte voib surra”; vm.

Parimus: valik eesti jt rahvaste muinasjutte; valik vanakreeka ja -rooma miilite; F. R.
Faehlmanni miititilised muistendid; rahvalaule, moistatusi, konekdénde ja vanasonu;
tdnapdeva folklooritekste vm.
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7. klass

Opitulemused
Opilane:

1) loeb eri liiki ja Zanris kirjandusteoseid, sealhulgas tiivitekste, voi nende katkendeid nii eesti
kui ka maailmakirjandusest, analiilisib ja tdlgendab viahemalt nelja loetud tervikteost;

2) loeb ladusalt ja mdtestatult, kasutab iseseisvalt lugemise eesmaérgist ja teksti liigist
lahtuvaid lugemisviise ja -mudeleid, hindab oma lugemisoskust ning juhib oma
lugemisprotsessi;

3) loeb kultuurivaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab
otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat teavet, arvestab teabe kasutamise ja
avaldamise head tava ning diguslikke sitteid;

4) tunneb eesti kultuuri erijooni ning vahendab oma kultuurikogemust, vairtustab nii oma- kui
ka maailmakultuuri ja selle mitmekesisust;

5) selgitab parimuse olemust, toob niiteid mineviku ja tdnapédeva parimuskultuurist ning oma
kodukohast;

6) kasutab rahvaluule elemente suulises ja kirjalikus tekstiloomes;
7) eristab ilukirjanduse pohiliike ja peamisi Zanre, nimetab nende tunnuseid ja toob niiteid;

8) leiab endale sobivat lugemisvara, pohjendab oma valikut, tutvustab loetud raamatut ja selle
autorit, jagab oma lugemiskogemusi;

9) toob esile luuletuse temaatilisi ja liilirilisi erijooni, mérkab keele- ja vormikasutuse
isedrasusi, motestab lahti luuletuse kujundlikkust ja avab selle tdhendusi;

10) nimetab teose teema, arutleb selle pohistindmuste, kesksete probleemide, pdhjuse ja
tagajdrje seoste iile, sOnastab teose peamatte;

11) teeb kokkuvotte teose siizeest, pdhjendab loo tegevusaja ja -koha valikut, iseloomustab ja
vordleb tegelasi, analiiiisib tegelastevahelisi suhteid ja nende véértushoiakuid;

12) analiiiisib kirjandusteose vormivotteid ja kompositsiooni, seostab neid teose sisuga;

13) rikastab oma sdnavara, otsib teavet tundmatute sdnade ja véljendite ning loetu tausta
kohta;

14) kirjeldab kirjandusteosele omast keelekasutusviisi, tunneb &dra peamised kone- ja
lausekujundid, sh epiteet, isikustamine, vordlus, metafoor, kordus ja siire, tdlgendab kujundite
tdhendust ja rolli tekstis ning kasutab neid tekstiloomes;

15) vordleb kirjandusteost ja selle pohjal valminud lavastust voi filmi;
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16) kirjutab erinevaid omaloomingulisi tdid, sealhulgas kirjeldavaid, jutustavaid ja arutlevaid
tekste;

17) hindab suulises ja kirjalikus véljenduses korrektset keelt ning jargib nii kasikirjaliste kui
ka digitaalsete tekstide vormistusndudeid;

18) osaleb arutelus, viljendab selgelt ja sobival viisil oma pohjendatud seisukohti, annab ja
kuulab tagasisidet, votab arvesse teiste seisukohti, teeb koostddd;

19) koostab ja esitab loetud teose, mone kultuurindhtuse voi oma kultuurikogemusese pdhjal
ettekande, kasutab selleks esitlustarkvara;

20) esitab (peast) luule-, proosa- voi draamateksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust, pdhjendab teksti valikut, seletab selle tdhendust;

21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pdhimdisteid.
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8. klass

Opitulemused
Opilane:

1) loeb eri liiki ja Zanris kirjandusteoseid, sealhulgas tiivitekste, voi nende katkendeid nii eesti
kui ka maailmakirjandusest, analiilisib ja tdlgendab viahemalt nelja loetud tervikteost;

2) loeb ladusalt ja mdtestatult, kasutab iseseisvalt lugemise eesmaérgist ja teksti liigist
lahtuvaid lugemisviise ja -mudeleid, hindab oma lugemisoskust ning juhib oma
lugemisprotsessi;

3) loeb kultuurivaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab
otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat teavet, arvestab teabe kasutamise ja
avaldamise head tava ning diguslikke sitteid;

4) tunneb eesti kultuuri erijooni ning vahendab oma kultuurikogemust, vairtustab nii oma- kui
ka maailmakultuuri ja selle mitmekesisust;

5) selgitab parimuse olemust, toob niiteid mineviku ja tdnapédeva parimuskultuurist ning oma
kodukohast;

6) kasutab rahvaluule elemente suulises ja kirjalikus tekstiloomes;
7) eristab ilukirjanduse pohiliike ja peamisi Zanre, nimetab nende tunnuseid ja toob niiteid;

8) leiab endale sobivat lugemisvara, pohjendab oma valikut, tutvustab loetud raamatut ja selle
autorit, jagab oma lugemiskogemusi;

9) toob esile luuletuse temaatilisi ja liilirilisi erijooni, mérkab keele- ja vormikasutuse
isedrasusi, motestab lahti luuletuse kujundlikkust ja avab selle tdhendusi;

10) nimetab teose teema, arutleb selle pohistindmuste, kesksete probleemide, pdhjuse ja
tagajdrje seoste iile, sOnastab teose peamatte;

11) teeb kokkuvotte teose siizeest, pdhjendab loo tegevusaja ja -koha valikut, iseloomustab ja
vordleb tegelasi, analiiiisib tegelastevahelisi suhteid ja nende véértushoiakuid;

12) analiiiisib kirjandusteose vormivotteid ja kompositsiooni, seostab neid teose sisuga;

13) rikastab oma sdnavara, otsib teavet tundmatute sdnade ja véljendite ning loetu tausta
kohta;

14) kirjeldab kirjandusteosele omast keelekasutusviisi, tunneb &dra peamised kone- ja
lausekujundid, sh epiteet, isikustamine, vordlus, metafoor, kordus ja siire, tdlgendab kujundite
tdhendust ja rolli tekstis ning kasutab neid tekstiloomes;

15) vordleb kirjandusteost ja selle pohjal valminud lavastust voi filmi;
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16) kirjutab erinevaid omaloomingulisi tdid, sealhulgas kirjeldavaid, jutustavaid ja arutlevaid
tekste;

17) hindab suulises ja kirjalikus véljenduses korrektset keelt ning jargib nii kasikirjaliste kui
ka digitaalsete tekstide vormistusndudeid;

18) osaleb arutelus, viljendab selgelt ja sobival viisil oma pohjendatud seisukohti, annab ja
kuulab tagasisidet, votab arvesse teiste seisukohti, teeb koostddd;

19) koostab ja esitab loetud teose, mone kultuurindhtuse voi oma kultuurikogemusese pdhjal
ettekande, kasutab selleks esitlustarkvara;

20) esitab (peast) luule-, proosa- voi draamateksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust, pdhjendab teksti valikut, seletab selle tdhendust;

21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse pdhimdisteid.
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9. klass

Opitulemused

1) loeb eri liiki ja zanris kirjandusteoseid, sealhulgas tiivitekste, voi nende katkendeid nii eesti
kui ka maailmakirjandusest, analiiiisib ja tdlgendab vdhemalt nelja loetud tervikteost;

2) loeb ladusalt ja mdtestatult, kasutab iseseisvalt lugemise eesmaérgist ja teksti liigist
lahtuvaid lugemisviise ja -mudeleid, hindab oma lugemisoskust ning juhib oma
lugemisprotsessi,

3) loeb kultuurivaldkonnaga seotud aime- ja meediatekste, leiab, hindab kriitiliselt ja kasutab
otstarbekalt eri allikates ja keskkondades pakutavat teavet, arvestab teabe kasutamise ja
avaldamise head tava ning diguslikke sitteid;

4) tunneb eesti kultuuri erijooni ning vahendab oma kultuurikogemust, vaartustab nii oma- kui
ka maailmakultuuri ja selle mitmekesisust;

5) selgitab parimuse olemust, toob niiteid mineviku ja tdnapdeva parimuskultuurist ning oma
kodukohast;

6) kasutab rahvaluule elemente suulises ja kirjalikus tekstiloomes;
7) eristab ilukirjanduse pohiliike ja peamisi zanre, nimetab nende tunnuseid ja toob niiteid;

8) leiab endale sobivat lugemisvara, pohjendab oma valikut, tutvustab loetud raamatut ja selle
autorit, jagab oma lugemiskogemusi;

9) toob esile luuletuse temaatilisi ja liiirilisi erijooni, mérkab keele- ja vormikasutuse
isedrasusi, mdtestab lahti luuletuse kujundlikkust ja avab selle tdhendusi;

10) nimetab teose teema, arutleb selle pohisiindmuste, kesksete probleemide, pdhjuse ja
tagajérje seoste iile, sdnastab teose peamotte;

11) teeb kokkuvdtte teose siizeest, pohjendab loo tegevusaja ja -koha valikut, iseloomustab ja
vordleb tegelasi, analiiiisib tegelastevahelisi suhteid ja nende viirtushoiakuid;

12) analiiiisib kirjandusteose vormivotteid ja kompositsiooni, seostab neid teose sisuga;

13) rikastab oma sOnavara, otsib teavet tundmatute sonade ja viljendite ning loetu tausta
kohta;

14) kirjeldab kirjandusteosele omast keelekasutusviisi, tunneb &dra peamised kone- ja
lausekujundid, sh epiteet, isikustamine, vordlus, metafoor, kordus ja siire, tdlgendab kujundite
tahendust ja rolli tekstis ning kasutab neid tekstiloomes;

15) vordleb kirjandusteost ja selle pdhjal valminud lavastust voi filmi;

16) kirjutab erinevaid omaloomingulisi t6id, sealhulgas kirjeldavaid, jutustavaid ja arutlevaid
tekste;
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17) hindab suulises ja kirjalikus viljenduses korrektset keelt ning jargib nii késikirjaliste kui
ka digitaalsete tekstide vormistusndudeid;

18) osaleb arutelus, véljendab selgelt ja sobival viisil oma pdhjendatud seisukohti, annab ja
kuulab tagasisidet, votab arvesse teiste seisukohti, teeb koostodd;

19) koostab ja esitab loetud teose, mone kultuurindhtuse voi oma kultuurikogemusese pohjal
ettekande, kasutab selleks esitlustarkvara;

20) esitab (peast) luule-, proosa- vOi draamateksti, taotleb esituse ladusust, selgust ja
tekstitdpsust, pohjendab teksti valikut, seletab selle tdhendust;

21) kasutab tekstianaliiiisis digesti kirjanduse podhimadisteid.
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