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portuguesa.
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EDITORIAL
DESAFIOS INSTITUINTES: DOS PIONEIROS AOS CONTEMPORANEOS DA
EDUCAGAO BRASILEIRA

INSTITUTIONAL CHALLENGES: FROM PIONEERS TO CONTEMPORARY
PEOPLE IN BRAZILIAN EDUCATION

Elaborar o nimero 40 da Revista Aleph foi um grande desafio visto que o
quadro sécio-politico nacional, apesar dos avancos, ainda apresenta inUmeras
limitacBes que reverberam no contexto académico e, especificamente, no processo de
editoracdo das revistas cientificas. Quando elaboramos o tema deste nimero viviamos
o fim de um governo no Brasil que sufocava as iniciativas instituintes. Inspiradas pelos
ares renovadores na politica, buscamos articular contribuicbes de pensadores e
movimentos educacionais de referéncia na histéria da educacgao brasileira, como mote
propulsor para repensarmos as propostas pedagoégicas do Brasil que queremos
(re)construir.

Contudo, apesar de vermos muitas construcbes instituintes nestes primeiros
meses do governo atual, cujo slogan é “Brasil - Unido e Reconstrucdo”, os ecos
autoritarios e de reducdo de verbas do governo passado ainda nos atingem. Junta-se as
condicOes locais as agruras de um mundo que convive com drdsticas mudancas
climdticas, com guerras, fome e o recrudescimento de intolerancias de todo tipo. Os
que estdo desenvolvendo trabalhos nas escolas da educacdo bdsica convivem com
criangas, jovens e adultos afetados em suas aprendizagens pela pandemia provocada
pelo virus do Sars-COV 2.

Dialogando com Bauman (2013)%, percebemos que é real a necessidade de
pensarmos a construcdo de um ‘Planeta social’ para recuperarmos formas de
organizacdo e de associacdao que alcancem de maneira direta quem se encontra em

condicdo de vulnerabilidade e desvantagem social, ndo tendo os seus direitos humanos

! BAUMAN, Zygmunt. Danos colaterais: desigualdades sociais numa era global. Tradug3o Carlos Alberto
Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.
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atendidos pelo estado-nacdo neo-liberal. A tomada de consciéncia de que vivemos
uma comunidade de destino planetario, como sugere Edgar Morin (2011) 2, nos
conduz a pensar em estruturar politicas de civilizacdo diante do mal-estar no qual
vivemos hoje.

O ideario de anarquistas, liberais e socialistas chegou a se concretizar em alguns
estados-nacdo do mundo moderno, mas nas Ameéricas a inclusdo de todas as pessoas e
a igualdade de direitos nunca se concretizou plenamente. Apesar disso, lancamos o
desafio: o que ha de instituinte nas propostas educacionais desde os pioneiros da
educacdo ao contemporaneo? Em resposta a essa instigacdo, apresentamos as
reflexdes de nossa autora convidada, prof.a Dra. Libania Xavier (UFRJ), que aborda as
proximidades existentes entre o idedrio republicano e as concepg¢des e experiéncias
gue caracterizaram o movimento liderado pelos pioneiros da educacdo nova, no Brasil
do século XX. Tomando trés eixos orientadores, a autora tece relagdes do movimento
da escola nova e seus filiados com a organizacdo da educacdo publica e a educacdo
democratica em nosso pais; aborda principios, praticas e instituigdes criadas por
liderangas do movimento; e analisa o legado instituinte das liderangas e do movimento
para o contexto contemporaneo.

Na Seg¢do Experiéncias Instituintes publicamos dois artigos: o primeiro aborda
fazeres e saberes constituidos na Educacdo do Campo sob uma perspectiva decolonial
e emancipatoria, retratando politicas publicas de implementagdo desta modalidade no
contexto do Estado do Rio de Janeiro e explicitando os embates entre a epistemologia
ocidental excludente e dominante ainda hoje no contexto educacional versus propostas
alternativas e emancipadoras, existentes nas discussGes para a constru¢ao de uma
Educacdo do Campo inclusiva feita a partir do campo. No segundo, ha a narrativa de
uma experiéncia instituinte realizada na cidade de Jerez de la Frontera, Cadiz-Espafia,
numa escola de ensino médio sobre as dificuldades de assimilacdo dos estudantes com
relacdo ao texto argumentativo. O trabalho demonstra que é de grande importancia o
conhecimento do aluno sobre o contexto operacional-situacional dos atos de

argumentacao para a superagao de suas dificuldades na escrita.

2 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessérios & educacdo do futuro. Tradugdo de Catarina Eleonora F. da
Silva e Jeanne Sawaya; revisdo técnica de Edgard de Assis Carvalho. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, Brasilia,
DF: UNESCO, 2011.
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Na secdo Pulsagbes e Questdoes Contempordneas contamos com trés artigos
gue abordam temas de fundamental importancia para pensarmos sobre os ecos
produzidos pelos pioneiros da educag¢ao nos estudos contemporaneos. Estes artigos,
embora ndo citem diretamente os pensadores da educacdo dos anos de 1930,
abordam muito do que ainda estamos hoje por construir na educacdo brasileira,
conforme proposto e problematizado pelos pioneiros. A escola como lugar de vida e
nao de preparagdo para a vida, potencializa nossas reflexdes sobre a formagao na e
para a diversidade em seus diferentes tempos-espagos. No primeiro texto, a autora
analisou respostas recolhidas de pesquisa anterior realizada com docentes e discentes
da EJA no Ensino Médio, na cidade de Parintins (AM). As respostas foram revisitadas
com o objetivo de analisar as Representacdes Sociais instituidas pela atividade
educativa e admitidas na educagdo escolar. A autora compreende que a representacao
social dominante sobre a Lingua Portuguesa ensinada para tal grupo esta fortemente
limitada a gramdtica normativa em detrimento do uso social da lingua. O segundo
artigo foca a gordofobia e a discriminagao resultante de diversos fatores sociais, porém
pouco discutida, principalmente nas escolas. Os objetivos do artigo sdo trazer para a
discussdo os estigmas do corpo gordo que geram bullying e expressar a importancia da
discussdo sobre o tema em aulas de Ciéncias e Biologia a partir dos pressupostos
tedricos da Reducdo de Danos. Propdem um debate acolhedor e emancipatdrio, com o
intuito de potencializar praticas inclusivas, assim como lidar com os desafios que
cercam a temadtica no cotidiano educacional e social. Também de fundamental
importancia para a educac¢do universitaria brasileira estd o debate proposto no artigo
que encerra esta edicdo. O papel dos técnicos em assuntos educacionais (TAE) nos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, seu desenvolvimento profissional
e identitdrio sdo problematizados a partir da interlocu¢do entre os documentos oficiais
que regulamentam a fungdo e o olhar sobre esses sujeitos com formacgdes e trajetérias
diversas, bem como para a sua integracdo efetiva no campo da atuacdo
técnico-pedagdgica. A pesquisa, exploratéria e descritiva foi realizada em trés
instituicbes e seguiu a abordagem qualitativa com levantamento bibliografico e
documental.

Nesta edicdo, buscamos tornar explicitas a amplitude do tema a partir de

elementos histéricos e contextuais, bem como das relagdes dos diversos atores, cujo
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legado nos ajuda a compreender e a analisar os desafios de hoje. Esse reconhecimento
revela a continua tensdo pela qual passa a Educacdao no nosso pais, e nos convoca a
continuar a luta pela educacdo publica. Nesta jornada, é preciso seguir com coragem
reafirmando o verbo esperancgar, como nos ensinou Paulo Freire:

“[...] E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é
esperanca, € espera. Esperancar é se levantar, esperancar é ir atrds, esperancar é
construir, esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se
com outros para fazer de outro modo [...1”
(Pedagogia da Esperanca, 1992).

A despeito dos desafios que persistem, a exigéncia de seguir com coragem e
audacia na (re) construcao da educacdo publica, gratuita e socialmente referenciada
nos impulsiona a reunir autoras e autores comprometidas/os com essa luta, tanto no
tempo presente, como nos do passado, porque a luta pela educacdo democratica e
cidada sempre foi marcada pela luta. Se andamos algumas casas para tras, a esperanca
de tecer conhecimento coletivamente nos mantém perseverantes no compromisso

com o conhecimento e a sociedade.
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SOBRE PIONEIROS E MOVIMENTOS INSTITUINTES DA EDUCACAO
BRASILEIRA’

ABOUT PIONEERS AND INSTITUTING MOVEMENTS IN BRAZILIAN
EDUCATION

Libania Nacif Xavier®

0

Resumo: O artigo aborda as proximidades existentes entre o idedrio republicano e as
concepgOes e experiéncias que caracterizaram o movimento liderado pelos pioneiros
da educagdo nova, no Brasil do século XX. Sdo trés os eixos orientadores, a saber: O
primeiro destaca a relacdo entre o movimento da escola nova e os individuos a este
filiados com a organizacdo da educacdo publica e com a instituicdo de uma educacdo
democratica em nosso pais; o segundo eixo examina, ainda que brevemente, os
principios, praticas e instituices criadas por duas liderancas do movimento da
educacdo nova: Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira; o terceiro procura analisar o
legado instituinte destas liderangas e deste movimento no contexto contemporaneo.

Palavras-chave: Pioneiros da educagao nova. Movimentos instituintes. Educa¢ao
brasileira.

Abstract: Abstract: The article discusses the proximity between the republican ideals
and the conceptions and experiences that characterized the movement led by the
pioneers of new education, in Brazil in the 20th century. There are three guiding axes,
namely: The first highlights the relationship between the new school movement and
the individuals affiliated to it with the organization of public education and with the
institution of a democratic education in our country; the second axis examines, albeit
briefly, the principles, practices and institutions created by two leaders of the new
education movement: Fernando de Azevedo and Anisio Teixeira; the third seeks to
analyze the founding legacy of these leaders and this movement in the contemporary
context.

Keywords: Pioneers of new education. Instituting movements. Brazilian education.

7 0 artigo articula os resultados de vérias pesquisas ja realizadas, com vistas a desenvolver a reflexdo
proposta no titulo. Contou com apoio do CNPq, através da bolsa de produtividade em pesquisa.
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Libania Nacif Xavier

O termo pioneiros se aproxima da ideia de vanguarda, pessoas que estiveram
a frente das ideias e praticas usuais em seu tempo. Aplicado a educacdo, o termo
pioneiros da educagao nova reforca o simbolismo que envolveu as a¢des de renovagao
do ensino e as politicas educacionais que tiveram curso no século XX. Este tema tem
sido objeto de minhas pesquisas, por meio das quais desenvolvi a reflexdo a respeito
do movimento da escola nova e de sua estreita relacdo com as bandeiras republicana e
democratica. Tais questdes permanecem como tema de pesquisa e problematica para
a reflexdo sobre a educacdo brasileira, tanto no passado quanto no presente.

O interesse por entender o movimento da escola nova em escala internacional
me levou a buscar nexos e aproximagdes entre o movimento de renovagao educacional
brasileiro e o portugués. Hoje, temos uma extensa rede de pesquisadores que estudam
ou estudaram o movimento em diferentes regides do Brasil, estabelecendo didlogos
com estudiosos dos continentes europeu e americano. Ademais, contamos também
com linhas de estudo que abordaram a participacdao de mulheres nesse movimento,
enquanto outros estudos abordaram a apropriacdo de métodos e instrumentos de
ensino propostos pelos pioneiros por educadores catdlicos, entre outras questdes que
o tema suscita. Resolvi introduzir o texto com esta digressdo, justamente para destacar
0 quanto esse movimento se faz instituinte de um proficuo campo de reflexdes sobre a
historia da educacao brasileira.

O presente artigo explora as proximidades existentes entre o ideario
republicano e as concepg¢des e experiéncias que caracterizaram o movimento da
educacdo nova, no Brasil. Este constituiu expressdo de um conjunto de experiéncias
educativas levadas a efeito em diferentes paises do mundo ocidental, configurando um
movimento internacional que teve presen¢a marcante no cendrio intelectual do inicio
do século XX e permaneceu inspirando diferentes projetos de experimentacdo
pedagdgica que contemplam a articulacdo da escola e do ensino com os problemas
candentes da sociedade.

Sdo trés os eixos que orientam o artigo: O primeiro aborda a relacdo entre o

movimento da escola nova, bem como dos individuos a este filiados, com a instituicao
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de uma educacdo republicana em nosso pais; o segundo examina as ac¢oes de duas
liderangas do movimento da educagdo nova no contexto em que se deram as primeiras
iniciativas de organizacdao da educacdo publica nos principais centros urbanos do pais,
focalizando, em particular, a cidade do Rio de Janeiro, durante a gestao de Fernando de
Azevedo (1927-1930) e de Anisio Teixeira (1930-1935); o terceiro eixo analisa o legado

instituinte destas liderangas e deste movimento para a conformacdo de uma educacao

publica e democratica na contemporaneidade.
Os pioneiros e a instituicao da escola republicana

A relacdo entre a educacdo e a democracia é, assim, algo essencial,
constituindo os dois processos, na realidade um sé e Unico processo,
podendo-se admitir que o grau de democracia em qualquer
comunidade se medirad pelo grau de educacgdo que se houver atingido
(Anisio Teixeira, 1956).

A epigrafe que abre esta secao expressa uma certeza e, a0 mesmo tempo,
uma crenga partilhada por Anisio Teixeira. A certeza é racional, na medida em que se
explicita na vasta producdo escrita do autor e se ancora na conviccdo de que a
democracia demanda a educagcdo dos sentidos e o enquadramento civilizatério de
todos. Mas a crenca, esta é quase religiosa! A crenca que moveu Anisio Teixeira ao
longo de sua densa trajetdria como intelectual publico se assenta na confianca de que
a escola publica é, de acordo com suas proprias palavras, uma maquina de fazer
democracia. Assim, a fé nas virtualidades democraticas da escola publica, associada a
convic¢cdo de que seu papel é crucial para a concretizacdo dos ideais democraticos,
alimentou o seu impeto educador, a sua verve renovadora e a sua capacidade de
lideranca, em diferentes momentos de sua trajetdria profissional. A imbricacdo entre
certeza e fé na educacdo publica permanece, ainda hoje, recebendo a adesdo de
muitos profissionais que se dedicam a educac¢do e ao ensino em suas mais variadas
frentes. Ainda bem!

Como sabemos, o debate sobre a educagdo publica no Brasil antecedeu a
implantacdo do regime republicano ja que, nos paises europeus, a escola é coetanea
do processo de formacdo e consolidacdo dos Estados Nacionais e, portanto, da

sociedade moderna / capitalista. Nesse contexto, a necessidade de enquadramento
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escolar a todos emergiu em decorréncia das transformacgGes politicas e econdmicas
que marcaram a histéria europeia, inscrevendo nos diversos contextos nacionais um
dado modelo escolar que logo foi difundido em nivel mundial, em vista da posi¢ao
hegemodnica dos paises do continente europeu. Conforme observou Ndévoa (1993),
para que o modelo escolar entdo erigido alcangasse a estabilidade e a permanéncia
gue o caracterizam, ainda, hoje, foi necessdria a estruturacdo de uma tripla base,
ancorada no reforco da responsabilidade do Estado para com a educa¢ao do povo; na
afirmacdo e reconhecimento do magistério como grupo profissional; na producdo de
racionalidades aplicadas ao ensino e ao funcionamento do sistema escolar, em
simultdneo a um movimento de legitimacdo cientifica da pedagogia, entendida como
componente das ciéncias humanas e sociais.

Como consequéncia, se fixou um modelo padronizado de escola por meio da
articulacdo de técnicas de homogeneizacdo das normas de funcionamento e das
metodologias de ensino que, rapidamente se generalizaram. Tais processos instituintes
contaram, para além de uma racionalidade organizativa, também com a imposicao de
regras rigidas de comportamento a professores e alunos. E foi contra esse modelo
padronizado e naturalizado (pelas e nas escolas) que o movimento da escola nova
definiu as suas bandeiras e os seus programas de acao. Este se definiu, assim, por
oposicdo a escola tradicional. Nessa perspectiva, defendeu uma escola alternativa,
atenta as caracteristicas individuais de seus alunos e, ao mesmo tempo, aberta as
guestbes presentes no meio social circundante. Tais propdsitos incidiram sobre a
configuragdao dos conteudos ensinados, bem como sobre as atividades didaticas,
propugnando métodos ativos de aprendizagem, desenvolvidos individual e
coletivamente, e se beneficiando dos avangos alcancados pelas ciéncias.

No Brasil, a Proclamacdo da Republica, em 1889, aprofundou as
transformacdes ja em curso na segunda metade do século XIX e que se faziam sentir
nos esforcos de modernizagdo urbana, assim como na constru¢ao dos primeiros
prédios escolares por iniciativa do Governo Monarquico, mesmo que ndo totalmente
subsidiado por verba publica ou fazendo parte de uma politica definida para o setor.
Foi a partir do advento da Republica que a preocupa¢do com a materialidade da

educacdo publica se concretizou nas reformas educacionais nos estados, culminando
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com a criacao do Ministério da Educacdo e Saude, em 1931, ou seja, com a organizacao
do sistema de ensino em nivel nacional. Por seu turno, a separa¢ao entre Igreja e
Estado, paralelamente a expansdao do movimento da educacdo nova, exerceu forte
influéncia sobre a formulacdo de uma concepc¢do acerca do papel da educacdo como
instrumento de democratizacdo da sociedade. A escola laica se colocou entdo como
garantia de construcdo da escola comum ou Unica, acessivel a todos.

No ambito da organizagdo politica, a Republica estabeleceu o Governo
Constitucional e representativo, apoiado no voto universal, masculino e alfabetizado.
Tal imperativo colocado em um pais como o Brasil, de base rural e fundado em uma
economia escravista, com uma populacdo de maioria analfabeta teve desdobramentos
nas campanhas civicas e nacionalistas, dentre as quais se destacaram as campanhas de
combate ao analfabetismo, descrito por uns como vergonha nacional e considerado
por outros como um impeditivo a participacao popular nas elei¢cdes e, portanto, como
obstaculo a plena efetivacdo do ideal republicano. Ao lado da preocupacdo com o
analfabetismo, a educagdo elementar e, depois, a escola primaria de carater popular
ocupou as atencOes dos intelectuais e politicos republicanos que atuaram nas
primeiras décadas do século XX.

Com a formacgdo da Liga Internacional da Educacdo Nova e de associagdes
nacionais similares no Brasil e em diferentes paises tornou-se possivel ampliar as
potencialidades deste movimento. Contribuiram, também, para a vitalidade do debate
sobre o ensino a participacdo em congressos regionais, nacionais e internacionais; a
circulacdo de impressos pedagégicos de diferentes procedéncias; a realizacdo de
viagens oficiais assim como as ac¢des dos gestores filiados ao movimento renovador
com a criacdo de escolas experimentais; universidades alternativas; centros de
pesquisa pedagogica e das demais areas das ciéncias humanas e sociais. Em resumo,
ha que se observar a adocdao de um amplo rol de politicas inovadoras e de iniciativas

pertinentes aos principios e objetivos do movimento, ao longo de todo o século XX°.

° No Brasil, a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), fundada em 1924, desempenhou o papel de
propulsora do debate educacional, congregando as diversas correntes pedagdgicas existentes, inclusive
os educadores filiados ao movimento da educagdo nova. Na década de 1950, a criacdo do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais com seus Centros Regionais de Pesquisa representou grande
incentivo para o desenvolvimento e interiorizagdo da pesquisa no ambito das ciéncias sociais e da
educacao.

Revista Aleph, Niter6i, Julho, 2023, n? 40, p. 17-31  ISSN 1807-6211 21



RevistAleph

Libania Nacif Xavier

Outro aspecto que nos interessa destacar acerca deste movimento é
justamente o propdsito de refundar a educagdo e a escola com base na construgao de
uma nova forma de participacdo do professor e do aluno, bem como do papel da
educacdo na sociedade. Consoante um modelo de sociedade e de cidaddo que atende
as demandas da sociedade moderna em processo de expansdo, a Educacdo Nova
abracou as bandeiras republicanas fundadas na defesa da laicidade do Estado e da
Escola; na participacdo ativa dos cidaddos nos processos politicos, inclusive nos
processos eleitorais; na responsabilidade do Estado para com a universalizacdo do
ensino e a inclusdo de todos os cidaddaos no universo da cultura letrada; aliados a uma
promessa de progresso social gradual proporcionada pela difusdo do pensamento
racional por meio das instituicdes de ensino. Mas, isto ndo quer dizer que os pioneiros
ndo tenham se utilizado de acordos e mediacGes com atores e praticas tradicionais (ou
conservadoras), visando alcancar seus objetivos. Também ndo significa que os seus
principios pedagdgicos, assim como as suas experiéncias e modelos institucionais
sejam inquestiondveis e tenham alcancado continuidade e estabilidade plenas, a
despeito de sua forga instituinte.

As estratégias discursivas presentes no texto do manifesto de 1932 expressam
o intuito de legitimar as credenciais do grupo de signatarios, que se apresentaram
como 0s mais preparados para ocupar posicoes de lideranga na burocracia estatal com
vistas a liderar a promocdo da almejada renovagado do ensino. Dai, a auto atribuicdo do
titulo de pioneiros da educacdo nova. Assim, eles se apresentaram como um grupo de
profissionais habilitados para a tarefa proposta, com suas formacgdes profissionais, suas
experiéncias em diferentes postos ligados ao ensino e a administragdo publica e com
suas adesdes a causa educacional.

Adiante, vamos analisar a diversidade de experiéncias que impulsionaram o
movimento, bem como a pluralidade de individuos abrigados no termo pioneiros da
educacao nova. Além disso, vamos sublinhar as particularidades que marcaram a agao
instituinte de duas de suas principais liderancas: Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira.

Os Pioneiros da educag¢do nova e suas liderangas
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Para a escola progressiva as matérias sdao a propria vida, distribuidas
por centros de interesse e ou projetos. Estudo é o esforco para
resolver um problema ou executar um projeto. Ensinar é guiar o
aluno na sua atividade e dar-lhe os recursos que a experiéncia
humana ja obteve para lhe facilitar e economizar esforgos (Anisio
Teixeira, 2000).

O conteludo da epigrafe que abre esta secdo da o tom da mudanca de
perspectiva que marca a oposicdo entre a escola e o ensino tradicionais e a educacao
renovada, propugnada pelos pioneiros. Ainda assim, este conteudo, aparentemente
consensual, pode ndo ter sido plenamente acatado por todos aqueles que se
identificaram e/ ou foram reconhecidos como pioneiros da educagdo nova. Isto, porque
o grupo reuniu individuos com perfis e concepcbes diversas sobre as questdes
educacionais e os problemas nacionais. Membros de uma restrita elite letrada, muitos
possuiam formacdo catdlica, ainda que defendessem o ensino laico. Alguns, como
Fernando de Azevedo, comungavam a ideia de que a formacdo das elites era o ponto
central da renovacdo educacional pretendida, entendendo que seria por meio do
ensino superior e da formacao de elites esclarecidas e aptas para assumirem postos de
comando que se dariam as mudang¢as que o Brasil necessitava para o seu
desenvolvimento. Outros, como Anisio Teixeira, estavam mais interessados em ampliar
a escolarizacdo primaria, defendendo a expansdo e abertura de vagas a toda a
populacdo, proporcionando uma escola Unica e uma educagcdo comum, isto €, igual
para todos. As filiagdes partidarias também eram variadas, tendo em Paschoal Leme o
Unico signatario que se declarou militante comunista. Havia signatarios com perfis
gestores, outros eram ligados a literatura, a psicologia infantil, ensino superior ou a
educacdo de adultos, ao jornalismo e a programas de radio, entre outras atividades.
Apenas trés mulheres assinaram o Manifesto de 1932 e, por isso, merecem ser
mencionadas. Foram elas Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meireles e Noemi da Silveira
Rudolfer. O elo que uniu toda essa diversidade de individuos convergiu para a
preocupacdo em intervir nos rumos politicos do pais, focalizando na educagao do povo

como centro em torno do qual gravitaram suas afinidades e contribuicdes.
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nos vamos destacar as contribuigdes de apenas duas de suas liderangas: Fernando de
Azevedo (1894-1974) e Anisio Teixeira (1900-1971). Ambos atuaram em instituicdes e
redes de sociabilidade nacionais, circulando também em ambito internacional. Ambos
tiveram formacdo jesuitica e se formaram bacharéis em Direito. Nos primeiros anos
republicanos, eles dirigiram reformas de ensino em estados como Bahia (Anisio
Teixeira), Rio de Janeiro (ambos) e Sdo Paulo (Fernando de Azevedo). Além disso,
tiveram atuacdo incisiva na configuracdo de uma legislacdo especifica para a educacao,
bem como nos esforcos de aproximar a reflexdo sobre a questdo educacional aos
parametros cientificos validos naguele contexto.

A experiéncia de Fernando de Azevedo como diretor da Instrucdo Publica no
Rio de Janeiro, a época Distrito Federal (1927 — 1930) se apoiou em um plano de
reforma que colocou em foco os trés principios fundamentais com base nos quais ele
pretendia conformar o sistema de ensino: o principio da comunidade (autonomia do
sujeito, integracdo ativa na comunidade); o principio da escola Unica (escola cidada, de
formacgdo integral, aberta e igual para todos) e o principio da escola do trabalho
(calcada na experiéncia do aluno e nos métodos ativos). Em relacdo ao curriculo das
escolas primarias, Azevedo (1934, p. 23) defendeu substituir a divisdo tradicional dos
programas em matérias isoladas pela reparticdo em complexos agrupados em trés
grandes secdes: a natureza, o trabalho e a sociedade. '

Ele atribuiu importancia a formacdao do magistério, acrescentando que todo
sistema de educacdo dependia, antes de qualquer inovacdo administrativa, da
capacidade dos professores de aplica-las. Preocupado em reforgar a profissionalizagdo
do magistério, ele expressou a compreensao de que a Escola Normal da Capital devia
ser reestruturada como um centro de estudos e pesquisas pedagdgicas, que permitisse
aos professores evoluirem em um continuo aperfeicoamento. A construcdo do

imponente prédio destinado a abrigar a nova escola normal do DF, teve inicio na

© A adesdo de uma nova geracdo as bandeiras do movimento da escola nova pode ser confirmada pelos
nomes que subscrevem o Manifesto Mais uma vez convocados, publicado em 1959. Cf:
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/fran/artigos/convocados.html

0 livro Novos Caminhos e Novos Fins: a nova politica de educagdo no Brasil retine vérios discursos nos
quais o autor apresenta e defende os principios em que se assentou o seu plano de reforma; considera
as resisténcias postas pelo Conselho Municipal (hoje Camara dos Vereadores e, destaca o apoio que ele
recebeu de jornalistas e membros da ABE e responde aos seus criticos.
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administracdo de Azevedo, mas sua organizacao e funcionamento sd se concretizaram
na administracdo seguinte.™

No entanto, ao realizar concurso publico para contratar professores para
atuarem na Escola Normal, Azevedo feriu o costume da contratacao por indicacdo
politica, que era usual a época.’® Visando estabelecer critérios universais e profissionais
para regular o ingresso de professores na carreira, Azevedo reformulou a legisla¢do
educacional, entrando em conflito com a Camara Municipal, que exerceu pesada
pressdo sobre sua gestdo, ameacando, inclusive a aprovac¢ao do orcamento da gestao
do Prefeito Anténio da Silva Prado Junior (1926-1930). Com a chamada Revolugdo de
1930, Fernando de Azevedo foi afastado da Diretoria da Instrucdo Publica, mas as
linhas gerais de seu projeto de reforma tiveram continuidade na gestdo de seu
sucessor, Anisio Teixeira.

A Reforma Educacional promovida por Anisio Teixeira na cidade do Rio de
Janeiro (1930-1935) se destacou pelas medidas tomadas em prol da expansdao
quantitativa de vagas nas escolas publicas, assim como da elevagdao da qualidade do
ensino. Para atingir esses objetivos, outras medidas foram tomadas, tais como a
criacdo das escolas experimentais, a criacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF)
e a racionalizagdo do aparato administrativo do setor educacional. As cinco escolas
experimentais criadas na década de 1930 - Escola Barbara Otoni, Escola Manuel Bonfim
e as Escolas Argentina, Estados Unidos e México - desenvolveram projetos pedagdgicos
proprios e diferentes entre si. Porém, algumas caracteristicas comuns podem ser
assinaladas.

No que tange a organizacao do trabalho pedagdgico, articularam-se no plano
das escolas experimentais as atividades didaticas propriamente ditas, a observacao e
experimentacdo tedrico-empirica, o debate intelectual e a permanente avaliacdo e
reconstrucao da pratica docente. Disto, decorre o entendimento de que a capacitacdo

do magistério deveria ser um processo continuo e ininterrupto, articulado as teorias

2 Trata-se do atual Instituto Superior de Educacio do Rio de Janeiro (ISERJ), vinculado & Fundagdo de
Apoio a Escola Técnica do Rio de Janeiro (FAETEC) e localizado na Rua Mariz e Barros, no bairro da Tijuca
-RJ.

3 Atualmente, a legislacdo estabelece que a contratacio de professores para atuarem nas redes publicas
de ensino deve ser feita por meio de concurso publico. No entanto, diferentes formas de contratos
temporarios tém sido adotadas por Governos e Prefeituras, contrariando esta determinagdo
constitucional e ferindo os principios da legalidade, impessoalidade, moralidade e publicidade como
norteadores da administragdo publica no Brasil. Cf: Fernandes, s/d.
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cientificas e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas em curso. Desse modo, o
processo de capacitagdo se mesclou com a prdpria rotina de atividades docentes,
reforcando a autonomia intelectual do professor ao mesmo tempo em que integrou, na
propria organizacdo do trabalho escolar, os fatores imprescindiveis para sua efetivacao,
como tempo para a realizacdo de estudos e espa¢o para a discussdao tedrica dos
experimentos realizados. Ha que se destacar, por fim, a associacdo a um programa de
intercambio profissional, de estdgios e demais atividades formadoras, em servico.

Tal perspectiva foi reforcada com a criacdo da UDF, instituicdo de nivel
superior que, além de formar cientistas em diferentes areas, atribuiu importancia a
formacdo de professores, buscando articular teoria e pratica, pesquisa e ensino. Esta
experiéncia inovadora foi efémera, mas, ainda hoje, apresenta um interessante
contraponto com o modelo de universidade em vigor na contemporaneidade,
conforme ja demonstramos em artigo que aborda o modo pelo qual se deu a
articulagdo entre ensino, pesquisa e formacdo de professores nesta instituicdo
universitaria, criada por Anisio Teixeira em 1935 e extinta em 1939. Como interpretou
Favero (2008) para Anisio Teixeira, a UDF representou o apice de um projeto integrado
de educacdo, no qual o ensino superior e os demais niveis de ensino se desenvolveriam
de modo articulado.

As experiéncias inovadoras no ambito da administracdo educacional, da
organizacdo de escolas experimentais e universidades alternativas foram interrompidas
no regime do Estado Novo (1937-1945). Anisio foi tachado de comunista e perdeu os
postos que ocupava. Porém, ele retornou a cena publica nos anos 1950. Sobre suas
acOes instituintes nesse periodo, merece destaque para o interesse deste artigo, a
criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, a Escola Parque. Tratou-se de uma
escola organizada em tempo integral para criangas de um bairro popular da cidade de
Salvador, o bairro da Liberdade. Ali, se aprimorou a perspectiva de proporcionar, por
meio da escola publica, uma formacao integral e integrada. As criangas frequentaram a
escola-classe, disseminadora dos conhecimentos formais em um turno para, em
seguida, se dirigirem para a escola-parque, onde receberiam, no contraturno, a
formacdo artistica, fisica e profissional. Por sua riqueza arquitetdnica e pelas artes

murais expostas em suas paredes, o conjunto da Escola Parque foi tombado pelo
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Instituto do PatrimOnio Artistico e Cultural (IPAC) da Bahia. Pela pertinéncia e
consisténcia de sua proposta pedagdgica, inclusive, a Escola foi reconhecida pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) como
patriménio cultural da humanidade. Por fim, olhando para a nossa histdria, cabe
ressaltar que esta foi uma experiéncia pioneira e bem-sucedida de educacdo integral,
no Brasil.

Para finalizar, vamos ensaiar algumas reflexdes sobre continuidades e rupturas

a partir das experiéncias destacadas.
Principios instituintes para a educagdao contemporanea

Que haverd, ja hoje, que nos possa sugerir o
gue podera vir a ser a escola de amanha?
(Anisio Teixeira, 1963)

A epigrafe é interessante para a questdo proposta no presente dossié, tendo
em vista que ela anuncia uma preocupac¢do para com o futuro da educacgdo. Até que
ponto estamos preparando o futuro da educacdo publica brasileira? Esta é a
preocupacdo de Anisio. A resposta pode se configurar, hoje, com base na busca do
legado dessa geracdo de “pioneiros”. O que foi instituido, o que permanece instituinte,
0 que ndo vingou?

Para além das descontinuidades educacionais provocadas pelas disputas
partiddrias, de ontem e de hoje, nds temos, sim, um legado de ricas experiéncias,
inscrito em nossas histérias e em nossas proprias trajetorias profissionais. Mas, para
torna-lo visivel, é preciso exercitar as memadrias que acolhem as nossas preocupacoes,
0s nossos sucessos e desilusdes. E necessario, também, escrever e disseminar as
historias que nos apresentam solugdes criativas, ainda que ndo conclusivas, para os
desafios que ainda permanecem sem solugdo, no longo percurso da educagdo publica
brasileira.

O relato dessas historias nos apresenta algumas possibilidades de
estruturacdo do sistema educacional; de organizacdo do trabalho escolar e de
adequacao do ensino, demonstrando que a padronizacao e a repeticdo de modelos

pedagdgicos podem ser superadas em prol de uma escola viva e ativa, organizada com

Revista Aleph, Niter6i, Julho, 2023, n? 40, p. 17-31  ISSN 1807-6211 27



RevistAleph

criatividade e racionalidade. Estas experiéncias se apresentam, assim, como um legado

Libania Nacif Xavier

instituinte de ideias e agdes. Evidenciam, também, o compromisso com o direito a
educacao e com a democracia.

Os pioneiros compartilharam alguns valores e principios educacionais comuns
e, com base neles, adotaram modelos particulares de organizagao dos sistemas de
ensino e das escolas sob sua supervisdo, como vimos anteriormente. Entre as
caracteristicas convergentes, podemos destacar a perspectiva de uma educacdo
integral. A ambicdo politica que animou as experiéncias pedagdgicas protagonizadas
por Anisio e Fernando, aqui apresentadas, foi a de oferecer oportunidades
educacionais as criancas de camadas populares, organizando a escola — a arquitetura,
os programas, os métodos de ensino e a variedade de cursos — de forma a adequa-la
as necessidades e possibilidades dos alunos advindos dos setores populares. Verifica-se
assim, o entendimento da democracia ndo sé como uma forma de Governo, mas,
também, como um principio basico da vida social (e da organizagdo escolar).

Importa lembrar que o modelo de organizacdo da Escola Parque inspirou a
elaborag¢do do Programa Especial de Educac¢do (PEE), por meio do qual Darcy Ribeiro™
implantou, no Rio de Janeiro dos anos 1980-1990, as escolas de educacdo integral, isto
é, os Centros Integrados de Educacdo Publica (Cieps). O PPE gerou forte impacto na
educacdo publica estadual com reflexos em ambito federal, inclusive influenciando a
criacdo dos Centros Integrados de Atendimento a Crianca (CIACS) que, mais tarde,
receberam o nome de Centros de Atencdo Integral as Criangas (CAICS). A questdo da
educacdo integral e da adocdo de medidas assistenciais articuladas no interior dos
Cieps animou um fervoroso debate sobre o papel da escola publica e os custos
pertinentes para sua expansao e manutengao.

Posteriormente, a educac¢do integral permaneceu como retérica politica em
tempos de eleicdo, assim como esteve presente em programas e projetos educacionais
gue ascendem e refluem ao sabor da hegemonia partidaria do momento. De qualquer

maneira, é certo que sua importancia foi reconhecida pelos Governos, ainda que sob a

¥ Quando jovem, o antropdlogo Darcy Ribeiro trabalhou junto a Anisio Teixeira e, desde ent3o, ele
abragou definitivamente a causa educacional.
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forma de programas complementares, como foi o Programa Mais Educac¢do™ ou, ainda,
compondo Projetos de Lei®.

De resto, muitas experiéncias ainda merecem ser contadas, a partir do legado
dos pioneiros. O conhecimento das praticas e ideias pregressas nos inspiram, hoje, a
identificar caminhos e solu¢des para atuar nesse campo complexo e delicado, que é o
campo da educacdo. Dentre os principios e a¢des enfatizados pelos pioneiros, a
pesquisa educacional se desenvolveu e se institucionalizou a passos largos. Quase
ausente nas instituicdes escolares de educacdo basica, a pesquisa educacional ocupou
o espaco das universidades publicas, produzindo conhecimentos relevantes para se
avaliar a aprendizagem dos alunos, o desempenho dos professores e a eficacia das
escolas publicas. Desenvolveu-se, também, no sentido de compor uma racionalidade
critica que esquadrinha os conhecimentos produzidos no campo e produz novos
conhecimentos passiveis de contribuir para orientar e redimensionar politicas para o
setor, ampliando o campo de reflexdo sobre questées candentes da educacdo
contemporanea. Na Universidade também sdo formulados e desenvolvidos projetos
pedagdgicos em parceria com as escolas de educagdo basica, muitas vezes buscando
meios de atender as necessidades das criancas de classes populares; de adultos com
defasagem na escolarizacao; daqueles que enfrentam dificuldades de aprendizagem,
dentre outras questdes.

Houve avancos no que tange a repara¢do das injusticas sociais, como
demonstra a adocdo das politicas de acdo afirmativa, com destaque para a introducdo
dos critérios de cotas étnico-raciais, sociais e para pessoas com necessidades especiais
para regrar o ingresso no ensino superior. A garantia de permanéncia e de conclusdo
do curso, surge, entdo, como um outro desafio posto a ampliacdo das oportunidades
educacionais (HERINGER, 2018). De qualquer maneira, a inclusdo de jovens que até os

anos 2000 tinham muito pouca chance de ingressar nas universidades publicas é um

> Criado em 2007 no 4mbito do Ministério da Educacdo, o Programa Mais Educacdo teve como meta a
ampliagdo da jornada escolar nas redes estaduais e municipais de ensino para, no minimo 7 horas
didrias, por meio de atividades optativas, oferecidas no contraturno escolar, visando a construgdo de
uma agenda de educacao integral. Cf:
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689

8 Ha, inclusive, um projeto recentemente aprovado no Senado (PL 2.617/2023) que permite a Unido
financiar matriculas em periodo integral nas escolas de educagdo basica, por meio de transferéncias de
recursos para estados e municipios.
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2273738
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indicador de que o processo de democratizacdo do acesso a escolarizacdo plena
permanece nao s6 como desafio, mas, também, como conquista a ser ampliada.

Por outro lado, ainda ha muito o que avancar em relacdo as condicOes de
trabalho dos professores. A precarizacao e a intensificacdo do trabalho docente tém se
aprofundado rapidamente nos ultimos anos. A democratizacdo do acesso e o
reconhecimento das diferencas tem estabelecido complexas exigéncias pois, raramente
as politicas de apoio a estas novas exigéncias sdo suficientes, sobrecarregando os
professores e, ao mesmo tempo, criando uma insatisfagdo permanente com os
resultados do seu proprio trabalho, ja que sem o apoio necessario eles ndo conseguem
atender plenamente a diversidade de demandas que se Ihes apresentam, ainda que as
reconhecam como legitimas. A precarizacdo das condicOes laborais dos professores
tem se agravado, ainda, com a flexibilizacdo dos contratos de trabalho, enfraquecendo
o estatuto profissional docente, conforme demonstrou Oliveira (2004).

Outro aspecto grave, sobre o qual ndo tem havido respostas eficazes das
autoridades governamentais e dos gestores da educacdo publica contemporanea, tem
relacdo com os efeitos deletérios da violéncia urbana. No Rio de Janeiro, em particular,
a auséncia de politicas integradas de seguranca publica, assisténcia social, saude e
educacao tem deixado os professores que trabalham em dareas conflagradas por
conflitos armados muito estressados e, ndo raro, com a saude fragilizada, conforme
observamos em estudos anteriores. No entanto, mesmo vivendo situacdes de
inseguranca, muitos professores tém consciéncia da relevancia social do papel que eles
desempenham na vida de seus alunos, principalmente daqueles mais vulneraveis. A
esse respeito, os professores entrevistados pela nossa equipe de pesquisa expressaram
a percepcdo de que a escola publica é uma instituicdo prenhe de possibilidades para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e democratica. Demonstram, desse modo,
qgue o alto valor atribuido a escola publica vem sendo atualizado constantemente, de
acordo com as demandas do tempo presente e em sintonia com as expectativas de

construcdo do futuro do pais.
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AS VANTAGENS DO CONTEXTO OPERACIONAL-SITUACIONAL PARA O
DOMINIO DO TEXTO ARGUMENTATIVO NO ENSINO MEDIO

LAS VENTAIJAS DEL CONTEXTO OPERATIVO-SITUACIONAL PARA EL
DOMINIO DEL TEXTO ARGUMENTATIVO EN LA ENSENANZA SECUNDARIA

THE ADVANTAGES OF OPERATIVE-SITUATIONAL CONTEXT FOR
MASTERING THE ARGUMENTATIVE TEXT IN SECONDARY EDUCATION

Juan A. Martinez Lépez"’

Resumo

O texto argumentativo é provavelmente a tipologia textual mais dificil de assimilar
pelos alunos do Ensino Médio. Especialistas na darea como Janik & Toulmin (2001) ou
Huaman (2016) tém destacado a relevdancia de se ter o contexto
operacional-situacional no processo didatico do texto argumentativo. Nesse ambiente,
o presente estudo tem como objetivo quantificar as vantagens da utilizacdo de um
contexto operacional-situacional amplo em relacdo ao modelo mais tradicional,
geralmente mais tedrico e com contextos menores. Como ponto de partida tedrico,
foram consideradas algumas noc¢Ges de pragmdtica em comunicacdo, a teoria
sociocultural de Vigotski (1978) e alguns postulados da chamada aprendizagem
ativa. Através da aplicacdo de uma sequéncia didatica com e sem a devida referéncia
contextual, em duas turmas de 42 série do Ensino Médio, e da utilizagdo de uma
rubrica de 10 itens, evidencia-se que os alunos que possuem o contexto
operacional-situacional superam aqueles que o carecem no processo didatico. Os
resultados do experimento também indicam que os primeiros estdo mais envolvidos do
que os segundos na pratica do debate argumentativo na resolucdo dos conflitos
cotidianos que enfrentam.

Palavras-chave: Texto argumentativo. Contexto. Dialdgico. Operativo. Situacional.

Resumen

El texto argumentativo es, probablemente, la tipologia textual mas dificil de asimilar
por los estudiantes de Enseflanza Secundaria. Expertos en la materia como Janik &
Toulmin (2001) o Huaman (2016) han destacado la relevancia de contar en el proceso
didactico del texto argumentativo con el contexto operativo-situacional. En este
entorno, el presente estudio tiene como objeto cuantificar las ventajas de usar un
contexto operativo-situacional amplio frente al modelo mas tradicional, normalmente
mas tedrico y con contextos mas reducidos. Como punto de partida tedrico se han
considerado algunas nociones de la pragmdtica en la comunicacion, la teoria
sociocultural de Vygotsky (1978) y algunos postulados del llamado aprendizaje
activo. A través de la aplicacion de una secuencia didactica con y sin el referente

7 Catedratico de Lengua Espafiola en la Universidad Pablo de Olavide, de Sevilla (Espafia). Email:
jamarlop@upo.es. Teléfono: (34) 954977629. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9113-7931
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contextual adecuado en dos clases de 42 de Ensefianza secundaria, y mediante la
utilizacion de una rubrica de 10 items, se evidencia que los alumnos que cuentan con el
contexto operativo-situacional superan a los que carecen de él en el proceso
didactico. Los resultados del experimento también indican que los primeros se implican
mas que los segundos en la practica del debate argumentativo a la hora de resolver los
conflictos cotidianos a los que se enfrentan.

Palabras clave: Texto argumentativo. Contexto. Dialdgico. Operatorio. Situacional.

Abstract

The argumentative text is probably the textual typology that is most difficult to
assimilate by students of Secondary Education. Experts in the field such as Janik &
Toulmin (2001) or Huaman (2016) have highlighted the relevance of having the
operational-situational context in the didactic process of the argumentative text. In this
environment, the present study aims to quantify the advantages of using a broad
operational-situational context compared to the more traditional model, usually more
theoretical and with smaller contexts. As a theoretical starting point, some notions of
pragmatics in communication, the sociocultural theory of Vygotsky (1978) and some
postulates of so-called active learning have been considered. Through the application
of a didactic sequence with and without the appropriantextual reference, in two
classes of 4th grade of Secondary Education, and through the use of a rubric of 10
items, it is evident that students who have the operational-situational context surpass
those who lack it in the didactic process. The results of the experiment also indicate
that the former are more involved than the latter in the practice of argumentative
debate when resolving the everyday conflicts they face.

Key words: Argumentative text. Context. Dialogical. Operative. Situational.
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Introduccion

Una de las tipologias textuales que mas contribuye al desarrollo del discurso
l6gico deductivo-inductivo entre los alumnos del 22 Ciclo de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria (ESO) en Espafia es el texto argumentativo. De la importancia de propiciar
la praxis del discurso argumentativo en esta etapa educativa es bien consciente la
Administracion Educativa, a tenor de lo dispuesto en el Anexo | del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece el curriculo y las ensefianzas
minimas de la Educacidon Secundaria Obligatoria (Boletin Oficial del Estado, n? 76, de

Ill

30.3.2022). En dicho texto normativo, y en alusion al “perfil del alumno al terminar la
ensefianza basica”, se subraya que para que el alumno alcance el grado requerido en el
dominio de la Competencia en Comunicacion Linglistica (CCL) al término de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO), se hace preciso que haga de ella “la base para
el pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los dmbitos
del saber. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la reflexién explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de
conocimiento” (p. 41579). Un propdsito que se hace aun mas explicito al precisar los
“Descriptores operativos” que determinan el nivel de adquisicién de la CCL, de tal
modo que, al finalizar la ensefianza basica, el discente debe “comprender, interpretar y
valorar con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de los
ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento (CCL2) (p.
41597). Un reto que demanda el dominio del discurso argumentativo para lograrlo.

Sin embargo, una cosa son las pretensiones del legislador y otra bien distinta
la realidad observada en las aulas de las instituciones de ensefianza. Tras llevar a cabo
una consulta a un numero representativo de docentes que imparten el area de Lengua
Castellana y Literatura en 42 de la ESO, se constata que gran parte de aquellos admite
gue sus alumnos terminan dicha etapa educativa sin contar con la habilidad requerida
para hacer del discurso argumentativo oral y escrito una herramienta util para la

solucién de conflictos en su vida diaria. Y es precisamente esta laguna la que se
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constituye en el punto de partida de nuestro estudio, pues el objeto del mismo es
demostrar que cuando el alumno de 42 de ESO descubre las ventajas que le reporta
utilizar con acierto los resortes del texto argumentativo, se implica mucho mas en la
adquisicion de esta tipologia textual. Con el fin de demostrar que este cambio de
actitud por parte del alumno es posible, la presente investigacién se sustancia en la
elaboracion y puesta en practica de una secuencia didactica sobre el texto
argumentativo en dos aulas de 42 de la ESO del IES “Alvar Nufiez”, de Jerez de la
Frontera (Cadiz-Espaina). Dicha secuencia se aplica a los dos grupos preestablecidos:
grupo A (de contraste), al que no se le aporta el contexto operativo-situacional durante
el aprendizaje; y grupo B (grupo de experimentacion), al que se le ha proporcionado
durante el aprendizaje los datos propios del contexto operativo-situacional. La
evaluacidon de los distintos items establecidos al final de la secuencia didactica
permitird dilucidar en qué medida los alumnos del grupo B superan en sus puntaciones

alos del Ay, en su caso, en qué parametros de los evaluados.

1. La importancia del contexto operativo-situacional para el dominio del

discurso argumentativo

Al objeto de sustentar los postulados tedricos que confirmen la tesis
defendida; esto es, que el discurso argumentativo precisa de un contexto
operativo-situacional explicito para alcanzar el mas alto grado de significatividad, se
parte de la definicién de argumento, entendido como “un conjunto de dos o mas
proposiciones relacionadas de tal manera que las proposiciones llamadas premisas
apoyan a la premisa llamada conclusién” (FINGERMANN, 1977, p. 10). Otra manera de
caracterizar un argumento es definirlo como un conjunto de enunciados declarativos,
uno de los cuales se designa como la conclusién y los otros como las premisas.
Definicién que es completada por Atienza (1997, p. 26), para quien “argumentar o
razonar es una actividad que consiste en dar razones a favor y en contra de una
determinada tesis que se trata de sostener o refutar. Esta actividad puede ser muy
compleja y consistir en un nimero muy elevado de argumentos (de razones parciales)
conectados entre si de muy diversas formas”. No obstante, ambas definiciones se

olvidan del factor situacional, necesario para que el acto de argumentacion culmine su
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desarrollo y logre pleno sentido. Una carencia que es subsanada por Janik &Toulmin
(2001), para quienes “aquellos que ignoran el contexto en el que se hallan las ideas
estan destinados a malentenderlas”, es decir que “desgajar contextos y razonamientos
de los medios histérico-culturales en los que se introdujeron y usaron” carece de
sentido (JANIK & TOULMIN, 2001, p. 31). Por ello Toulmin (1958) crea un modelo de
andlisis del texto argumentativo que nos permite estudiar cualquier tipo de argumento
empleado en los contextos laborales, familiares, académicos, etc. En este sentido, su
concepto de argumentacion se aleja de la légica deductiva tradicional aristotélica y
centra su atencion en la légica practica, pues aquella atiende a lo abstracto y esta a lo
concreto.

Y dado que los seres humanos pensamos y argumentamos ante situaciones
concretas, hemos de contar con el contexto explicito en el que los hechos suceden para
poder convencer y persuadir a nuestros interlocutores de la veracidad de aquellos.
Para que el proceso de la argumentacion funcione, Toulmin (1958) sostiene que todos
los elementos que intervienen en el mismo deben funcionar correctamente: desde la
“aserciéon” (claim), que es la tesis que se va a defender; la evidencia (ground), los datos
y razonamientos empleados para persuadir; la garantia (warran), los apoyos con los
gue contamos para que tanto la asercion como la evidencia sean vdlidas; el respaldo
(backing), que son los medios con los que contamos para ubicar nuestra tesis en el
contexto que la actualiza y \visualiza;, los calificadores/modificadores
(qualifiers/modality), las construcciones lingtisticas con las que damos forma a nuestra
tesis o atenuamos los argumentos; y finaliza con las refutaciones (rebuttals), las
posibles objeciones que pueden desmontar nuestra propuesta. No obstante, y dado
que el acto de argumentacién oral y escrita sucede en un tiempo y lugar concretos y en
una situacién de comunicacién especifica, en dicho acto “the backings” desempefan
un papel fundamental, pues si el hablante carece del referente situacional no puede
construir las premisas sobre las que sustentar la tesis que defiende. Nos referimos a

que, como sefiala Huaman (2016, p. 18).
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[...] el contexto situacional comprende no sélo la argumentacién en
si misma, sino también el cimulo de experiencias previas que tienen
tanto el oyente como el hablante, la percepcidn y cognicién que cada
uno tenga sobre la tesis en debate. Dado que los interlocutores no
deben compartir el mismo punto de vista con respecto al tema en
cuestion, porque de serlo asi ya no seria necesaria la argumentacién.
En esta practica incluyen ademas los elementos paralinglisticos vy
extralinguisticos que el hablante emplea.

1.1. La competencia comunicativa

Y resulta tan determinante contar con el contexto comunicativo en los actos
de argumentacidon, que cuando Hymes, a principios de los 70, acuind el término
“competencia comunicativa”, definido como la capacidad de comunicacion de las
personas, que abarca tanto su conocimiento de la lengua como su habilidad para
utilizarla, precisé que la adquisicién de tal competencia viene determinada por la
experiencia social del sujeto, sus necesidades y motivaciones, y por el contexto
comunicativo en el que se ejecuta dicha competencia. Es decir, que para contar con
una adecuada competencia comunicativa, necesaria para sostener un debate
argumentativo, se precisa que el hablante cuente con un determinado contexto en el
gue todos los enunciados que intercambia con su interlocutor cobren pleno sentido.
De aqui que Hymes (1972) sefiale que el hablante tiene que contar con solvencia en el
uso de la competencia pragmatica, para asociar correctamente los enunciados con los
contextos en los que se producen, siendo estos no solo el marco fisico en el que se
ejecuta el acto comunicativo, y por ende la argumentacion, sino, ante todo, los
conocimientos que son compartidos por los intervinientes en dicho acto. Hymes, entre
otros estudiosos, critica el concepto de competencia lingliistica (CHOMSKY, 1965), pues
este tedrico separa la competencia: conocimiento que el hablante y el oyente tienen de
la lengua, de la actuacidon: el uso real de dicha lengua en situaciones concretas,
dedicandose al estudio de la primera y no al de la segunda. Para Hymes (1972) el
concepto de “competencia” en la gramatica generativa es reduccionista porque en él

no se incluyen los elementos del contexto sociocultural. En su opinidn, la competencia
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lingliistica es insuficiente cuando los enunciados que emite el hablante no son los
apropiados en el contexto en el que se expresan.

Del mismo modo que las reglas sintacticas pueden controlar aspectos de la
fonologia, y las reglas semanticas quizas controlar aspectos de la sintaxis, las reglas de
los actos de habla actuan como factores que controlan las formas lingisticas en su
totalidad” (HYMES, 1972, p. 278). Una totalidad que incluye al texto argumentativo oral
y escrito, que demanda del significado social y referencial de la lengua y que va mas
alla de la gramaticalidad de los enunciados, que tan solo pueden ser comprendidos en
su totalidad si son los adecuados al contexto en el que emisor y receptor realizan el
acto de habla. A diferencia del concepto chomskiano de competencia linglistica,
centrado en el conocimiento de determinadas reglas, la competencia comunicativa
incluye la habilidad o destreza para actuar adecuadamente en el acto de la
comunicacion. Mientras la competencia linglistica tiene un caracter abstracto, es
innata y tiene base biolégica, la competencia comunicativa es un concepto dinamico
que, en el caso del acto argumentativo, requiere de la negociacion del significado entre
dos o mds personas y precisa de un contexto operativo-situacional preciso para lograr
su pleno desarrollo. De aqui, que, tal como precisa Chocobar (2019, p. 243), “el estudio
de la argumentacién informal, tanto en la vertiente tedrica de los distintos enfoques
interdisciplinares, como en la propuesta de un modelo didactico de caracter procesual,
responde a bases cognitivas, linglisticas, retéricas y pragmaticas, propias de la entidad

dialégica de la competencia comunicativa”.
1.2. La naturaleza dialdgica

Otro de los rasgos que convierten el contexto situacional en un componente
inseparable del discurso argumentativo es la naturaleza dialdgica de este. En los textos
argumentativos escritos, el lector establece un permanente didlogo con el autor del
texto, trata de interpretar sus mensajes y se empefa en conocer las claves con las que
dichos mensajes fueron formulados. En cuanto al texto argumentativo oral, su

componente dialégico es obvio, resultando que en ambos casos el contexto es
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indispensable para lograr una comunicacion plena. Por ello se hace preciso que en la
escuela se desarrollen las habilidades comunicativas del alumno necesarias para
formular procesos argumentativos, mediante los cuales exprese sus puntos de vista de
forma razonada, admitiendo planteamientos divergentes y propiciando el consenso
entre sus compafieros. Al contar con dichas habilidades, el discente se enfrentara a los
conflictos de una forma constructiva y solventara los problemas de su vida diaria de
forma exitosa. De aqui que “una de las tareas en la practica educativa es incluir
procesos didacticos que permitan orientar a los estudiantes hacia el desarrollo de
habilidades que hagan posible la gestiéon de conflictos a partir de la argumentacidn,
para plantear alternativas razonadas y razonables que regulen de forma coherente sus
argumentos” (RODRIGUEZ, CORAL, ANDINO & PORTILLA, 2017, p. 34). Una tarea que
conlleva que “las soluciones a los conflictos (...) surgen de un discurso, de un dialogo,
de una negociacidn, en donde las distintas opiniones tengan la oportunidad de salir a la
luz y ser confrontadas entre si” (HABA, 1978, p. 21). Por ello, la argumentacién es una
estrategia dialégica en la que se contemplan las opiniones a favor y en contra de la
tesis que mantiene el emisor. Una estrategia que, a juicio de Fraca (2003), ha de ser
promovida desde la escuela y a la edad mas temprana posible, pues “ la institucion
escolar tiene la tarea de favorecer el desarrollo de la competencia textual en los
alumnos, entendida la cual como la capacidad de un escritor y un lector para identificar
determinadas estructuras textuales y diversos érdenes de discursos, y para emplear
estos de forma adecuada en las diferentes situaciones que demandan de los sujetos
textos escritos” (p. 60).

Este caracter dialégico del acto argumentativo se debe al hecho de que la
argumentacion, como proceso discursivo, forma parte del uso del habla y no de la
lengua. Una opinion defendida por Anscombre & Ducrot (1999); para ellos la
argumentacion pertenece al uso de la lengua, al habla o al discurso y no al sistema.
Ambos sostienen que la argumentacién es una propiedad intrinseca al acto del habla o
enunciacién. De aqui que la argumentacion sea una caracteristica innata al enunciado
mismo “puesto que se emplea para conseguir algo del interlocutor, ya sea para
convencerlo, persuadirlo o simplemente para ser considerado como individuo con

entidad social” (FUENTES & ALCAIDE, 2007, p. 11-12). Y es esta naturaleza dialdgica del
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acto argumentativo la que identifica a la argumentacion oral y escrita como género
discursivo, entendido segun Bajtin (1982) como un conjunto relativamente estable de
enunciados que pertenecen a una esfera discursiva. Un género, en el que hemos de
entender la secuencia discursiva como aquella que da cuenta de operaciones
abstractas de orden logico destinadas a explicar la relaciones causa-efecto entre
hechos o acontecimientos o de presentar diferentes puntos de vista (enunciados)
(ADAM, 1995). Sin embargo, para que esta secuencia sea interpretada correctamente
por el interlocutor del hablante, esta necesita de un contexto explicito. Por ello los
investigadores de la llamada Escuela Francesa de Analisis del Discurso estudian este en
relacion con las condiciones socio-historicas en las que se produce. Desde esta
perspectiva, la enunciacion esta fuertemente condicionada por aspectos sociales,
politicos, culturales, etc., y, por ello, “es preciso recurrir al contexto al analizar los
discursos”, (DOMINGUEZ, ELIZALDE & FERRATTO, 2020, p. 33). Un contexto que también
esta presente en el concepto de discurso establecido por la Pragmatica, la cual toma en
consideracion los factores extralinglisticos que regulan el uso de la lengua, de aqui que
para esta disciplina “resulta de interés estudiar las condiciones que determinan el
empleo de enunciados concretos emitidos por hablantes concretos en situaciones de
comunicacion concretas” (ESCANDELL, 1996, p. 13). Un nivel de concrecién que, a
juicio de Charandeau & Maingueneau (2005) hace necesario que todo discurso sea
contextualizado, puesto que todo enunciado adquiere su sentido dentro de un
contexto. Un contexto cuya presencia es resaltada por Vila & Castella (2002) para
guienes son los rasgos contextuales los que destacan el caracter no universal y su
condicion de objeto acustico, efimero, producido en un tiempo real; la incidencia de un
contexto situacional compartido y una comunicacién relativamente unidireccional.
Rasgos que son recogidos por Unzue (2012) en su texto Argumentar para debatir. Una
propuesta para todas las dreas de la Secundaria. Lo que, dicho con otras palabras,
equivale a precisar que “el discurso argumentativo se define como el intento que lleva
a cabo un argumentador para modificar o reforzar, a través del lenguaje, las respectivas
creencias y valores de un individuo o de un grupo (el argumentado) esperando a

continuacién que las reacciones observables en el argumentado se ajusten a estos
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cambios nuevos o reforzados” (BASSART, 1995, p. 43). Un intento que solo puede
culminarse contando con el contexto situacional correspondiente. Por ello, se hace

preciso presentar en el aula el discurso argumentativo al objeto de

Activar un dialogismo discursivo que cuestione la prevalencia de
criterios monoldgicos y antagdnicos propios de las posiciones
dialécticas del comentarista y del ensayista respecto a la otredad
(....), puesto que la dialéctica de las tesis opuestas promueve una
reflexién deliberativa muy eficiente para que — los alumnos — aclaren,
cuestionen, contraargumenten, pongan en tension sus ideas, las
confronten con las de sus companferos y evallen su pertinencia y la
validez de sus fuentes (MATEO y VALVERDE, 2021, p. 56).

En sintesis, podemos afirmar que contexto y discurso argumentativo son las
dos caras de la misma moneda, maxime si tenemos en cuenta que, tras los estudios de
Tolumin (1958) sobre la argumentacion, esta comenzé “a desligarse del estrecho rigor
de la légica formal y a considerar los discursos de la lengua natural, es decir, el lenguaje
producido en entornos cotidianos” (CARO & GOMEZ, 2018, p. 87). A ello alude Camps
(1995), al afirmar que la argumentacién es un discurso con bases dialdgicas en el que
un interlocutor pretende influir sobre otros para convencerles de que su modo de ver

el mundo esta equivocado.

1.3. La enseiianza del texto argumentativo desde los principios del aprendizaje activo

Para lograr que el alumno del 22 Ciclo de la ESO pueda practicar en el aula el
discurso argumentativo contando con el contexto situacional adecuado, se hace
preciso utilizar herramientas pedagdgicas que se avengan a tal propdsito. Tal es el caso
de la secuencia didactica, entendida como unidad minima del proceso de
enseflanza-aprendizaje, que reune todos los elementos del proceso (objetivos,
contenidos, actividades, criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacion) y los
pone en marcha en un determinado orden (COLL, COLOMINA, ONRRUBIA & ROCHERA,
1992), frente a la unidad didactica definida como la interrelacion de todos los
elementos que intervienen en el proceso de ensefanza-aprendizaje con una

coherencia interna metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado (IBANEZ,
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1992). De acuerdo con Cotteron (1995), la secuencia didactica debe seguir los

siguientes pasos:

Primera fase: se elaborard y discutird con los alumnos un proyecto de
produccion de textos que terminard cuando acaben las actividades
propuestas. Se pone en marcha una situacion de argumentacion de la
cual se derivan unos objetivos de aprendizaje. Segunda fase: se
produce un primer texto argumentativo que permite al ensefiante
evaluar no solo los problemas de escritura de los alumnos, sino
también sus capacidades en este dambito. Tercera fase: los alumnos
realizan una serie de talleres que les permiten familiarizarse con los
diferentes contenidos de la ensefanza propios de la argumentacion.
Cuarta fase: finalmente, gracias a lo que han aprendido en los talleres
mencionados, los alumnos revisan y reescriben su primer texto
argumentativo. Al comparar este texto con el primerio, los alumnos y
el profesor pueden medir los progresos alcanzados (p. 81).

Una vez delimitado el modelo de secuencia didactica que se aplica en nuestro
estudio, procede determinar cual es el paradigma de ensefianza-aprendizaje que se
ajusta a la importancia que en nuestro caso tiene el contexto para el aprendizaje
significativo del texto argumentativo por parte de los alumnos que intervienen en la
experimentacion. Un paradigma que se corresponde con el denominado “aprendizaje
activo”, el cual hunde sus raices en el concepto de “zona de desarrollo préximo” (ZPD)
sustentado en la “teoria sociocultural de Vigotski (1978), para quien la ZDP se define
como la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la solucion
independiente de problemas, y el nivel de desarrollo posible, precisado mediante la
solucién de problemas con la colaboracion de un adulto o de otros compafneros mas
diestros. Poner en prdactica los postulados vigotskianos por medio de la

ensefanza-aprendizaje a través secuencias didacticas supone asumir que:

En las situaciones de aprendizaje, al principio el tutor hace la mayor
parte del trabajo, pero, después, comparte la responsabilidad con el
alumno. Conforme el estudiante se vuelve mds diestro, el profesor va
retirando la mediacién para que se desenvuelva
independientemente. La clave es asegurarse que el discipulo se
mantiene en la ZDP, que se modifica en tanto que este desarrolla sus
propias capacidades. Se incita al estudiante a que aprenda dentro de
los limites de la ZDP (VALLE, 2020, p. 20).
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2. Material y método

Como ya se ha sefialado, en aras de cuantificar en qué medida es fundamental
para el aprendizaje de los textos argumentativos el papel del contexto, se realizé un
experimento real con dos grupos de alumnos: el Ay el B. Sobre el primero se realizo el
experimento y el segundo actué como grupo de contraste. Dichos pormenores se

detallan a continuacion.
2.1. Informantes

La secuencia didactica elegida y a la que mas adelante haremos referencia
detallada, se aplicd de forma simultanea a dos grupos de 42 de la ESO. Ambos grupos
constan de 30 jovenes de ambos sexos en cantidades similares, y de entre 15 y 16

anos.
2.2 Procedimiento

El grupo A cuenta con el contexto situacional durante el desarrollo de la unidad
didactica; es el grupo en el que se aplica la experimentacion. El grupo B no cuenta con
el contexto situacional durante el desarrollo d la secuencia; es el grupo de contraste o
aula ordinaria. Ambos cuentan con 30 alumnos cada uno. La puesta en practica de la

secuencia se lleva a cabo en 8 horas (2 horas durante 4 dias)
2.3. Diseiio de la secuencia didactica

Titulo de la secuencia didactica: éEs o no determinante el conocimiento y el
uso correcto de los dispositivos moviles para la solucion de los problemas de tu vida
diaria?

a. Objetivos

Se plantean los siguientes objetivos:

a) Dominar los distintos tipos de argumentos propios de la tipologia textual
argumentativa y reconocer las ventajas que conlleva el conocimiento del contexto para

la correcta interpretacién del texto argumentativo oral y escrito.
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b) Reconocer las diferencias entre textos cientificos, legales, periodisticos, ensayos,
publicitarios como manifestaciones y variedades del texto argumentativo.

c) Distinguir e identificar las marcas lingtisticas del texto argumentativo.

d) Identificar el debate como un discurso polifénico de caracter argumentativo
centrado en un tema, con una estructura cerrada.

e) Valorar la utilidad del buen dominio del discurso argumentativo oral y escrito de cara
a la resolucién de conflictos y problemas de su vida diaria.

f) Producir textos argumentativos orales y escritos para expresar y defender sus tesis,

debidamente contextualizados.

b. Contenidos
1.- Conceptuales:
a) El texto argumentativo como recurso para la persuasion mediante el debate.
b) El contexto operativo-situacional en el debate argumentativo.
c) Los marcadores lingtisticos en el discurso argumentativo.
2.- Procedimentales:
a) Utilizacion de distintos textos argumentativos en funcién de los contextos de
comunicacion.
b) Produccién de textos argumentativos breves, ajustados a la estructura
argumentativa y atendiendo a situaciones contextuales precisas.
c) Empleo de los marcadores textuales propios del texto argumentativo por medio de
la sustitucion, introduccion y ampliacion, entendidos como agentes de la coherenciay
cohesion textual.
3.- Actitudinales:
a) Reconocer y valorar la importancia del dominio del debate argumentativo como
recurso para la defensa de sus derechos como ciudadano.
b) Apreciar la importancia de contar con el contexto en cada acto de argumentacién
como elemento necesario para posibilitar la comprensién y el alcance del discurso

argumentativo.
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c) Estimar el valor de la negociacion y del consenso como estrategias basicas para

lograr resultados positivos en la practica del debate argumentativo.

2.4. Desarrollo por fases de la secuencia didactica

1. Fase 12: Puesta en marcha de una situacién de comunicacion de la que
derive un borrador de texto argumentativo, partiendo de los conocimientos previos.
Introduccién: Al objeto de comprobar los conocimientos previos que tiene el alumno
sobre el texto argumentativo, y tras ello poder especificar los contenidos objeto de
estudio, el profesor consensua con sus alumnos la elaboracién de un texto relativo al
tema o tdpico de la secuencia didactica.
A. Actividad: Grupo A (con contexto situacional):
Redacta un texto breve (250-300 palabras) sobre las razones por las que tu utilizas los
dispositivos moéviles en las tareas escolares, en las comunicaciones con tus amigos, en
la obtencién de informacion, etc.
B. Actividad: Grupo B (sin contexto situacional):
Redacta un texto breve (250-300 palabras) aportando tus razones a favor y en contra
de la utilidad del uso de los dispositivos digitales en tu dia a dia: mdviles, tabletas,
portatiles, etc.

2. Fase 22: Talleres de aprendizaje
Introducciéon:_Una vez que el profesor conoce el nivel de conocimiento que tienen sus
alumnos sobre el texto argumentativo, procede a desarrollar distintos talleres en los
gue se practica el aprendizaje de los distintos textos argumentativos y de los tipos de
argumentos a utilizar en cada uno de ellos para lograr la mejor defensa de la tesis que

Se expone.

Actividad 12: Texto cientifico. Argumento de autoridad

Actividad Grupo A (con contexto situacional):

Dispositivo movil: Reloj biométrico. Amazfit Bip U Pro A 2008

Manual de instrucciones: 01 Emparejamiento de reloj, p. 15.
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1.- Escanea el cédigo QR del manual de instrucciones con el teléfono moévil para
descargar la aplicacién en tu teléfono. También puedes descargar la version mas
reciente desde la aplicacion Google Play Store o Apple App Store.

2.- Abre la aplicacidn, registra una cuenta e inicia sesion.

3. Sigue los pasos en la aplicacion para emparejar el reloj correctamente. Una vez
realizado en emparejamiento, el reloj mostrara la hora correcta.

4. Puedes configurar las otras opciones del reloj segln sea necesario.

5.- El sistema operativo debe ser Android 5.0. i0S 10.0 o versiones superiores.
Cuestiones:

Supdn que te has perdido en medio de un bosque, icdmo te puede ayudar el reloj
biométrico a orientarte y recuperar el sendero perdido?

Has tenido una jornada muy estresante. ¢Cémo puede ayudarte este dispositivo a
controlar tus taquicardias?

Actividad Grupo B (sin contexto situacional):

Cuestion:

¢En qué situaciones de tu vida diaria te puede resultar de utilidad el reloj biométrico?

Actividad 22. Texto legal. Argumento de ilustracién
Actividad Grupo A (con contexto situacional):
Ley Organica 3/2018, 5 de diciembre sobre proteccion de datos y garantia de derechos
digitales. Titulo Il:

“Articulo 6. Tratamiento basado en el consentimiento del afectado. 1.
De conformidad con lo dispuesto en el articulo 4.11 del Reglamento
(UE) 2016/679, se entiende por consentimiento del afectado toda
manifestacion de voluntad libre, especifica, informada e inequivoca
por la que este acepta, ya sea mediante una declaraciéon o una clara
accion afirmativa, el tratamiento de datos personales que le
conciernen. 2. Cuando se pretenda fundar el tratamiento de los datos
en el consentimiento del afectado para una pluralidad de finalidades
sera preciso que conste de manera especifica e inequivoca que dicho
consentimiento se otorga para todas ellas. 3. No podrd supeditarse la
ejecucién del contrato a que el afectado consienta el tratamiento de
los datos personales para finalidades que no guarden relacién con el
mantenimiento, desarrollo o control de la relacién contractual (BOE,
n. 294, 6.12.2018)
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Cuestiones: Te han sustraido el movil, ¢qué puedes hacer para que no te usurpen la
informacidn confidencial que contiene?

Cuando alguno de tus compafieros insiste en que le muestres los mensajes de tu movil,
écémo logras persuadirle de que no lo hards?

Actividad Grupo B (sin contexto situacional):

Cuestidon: En tu opinién épor qué el legislador dispone que los datos contenidos de
nuestros dispositivos mdviles sean de uso exclusivamente privado? Aporta tus razones
a favor y en contra de los argumentos empleados en el texto para defender la

proteccién de los datos personales del usuario de estos dispositivos.

Actividad 32: Foro de opinion. Argumento causa-consecuencia
Introduccién:_el profesor abre un foro de debate sobre ventajas e inconvenientes del
uso de las tabletas en lugar de los libros de texto para el aprendizaje de contenidos en
el aula. Se pretende que los alumnos utilicen los argumentos de causa-efecto para
defender sus opiniones. Se divide el aula en grupos de cinco alumnos, cada grupo con
un moderador y se les proporciona un guion orientativo para el desarrollo del debate.
Actividad Grupo A (con contexto situacional):
Cuestiones: Exposicidon ante el resto de la clase de las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo en el debate realizado. é¢Por qué ha resultado dificil alcanzar un consenso
sobre este tema en tu grupo de trabajo?
Actividad Grupo B (sin contexto situacional):
Cuestiones: ¢Con qué argumentos a favor has convencido a tus compariieros de grupo
de que las tabletas no pueden sustituir al libro de texto? ¢En qué tipo de ejercicios o

actividades de Lengua Castellana y Literatura te es util la tableta y en cudles no?

Actividad 42: Texto periodistico. Argumento de pruebas concretas o de principio
Titulo: Una aldea de la India se desconecta de Internet y de las tecnologias para que
sus habitantes hablen entre ellos.

Actividad Grupo A (con contexto situacional):

“Son las 7PM y en una aldea de Vadgaon (Sangli, India) suena una
alarma para que sus residentes apaguen la television y sus
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smartphones e interactien entre ellos. Tras una hora y media de
desconexién digital (y conexidn real), la sirena vuelve a sonar para
que las personas puedan encender los dispositivos. Vijay Mohite,
presidente del consejo de la aldea, sefiald para BBC Hindi que
tomaron la decisién en una reunién que hicieron el 14 de agosto, la
vispera del Dia de la Independencia de la India: “Necesitdbamos
detener esta adiccion”.

Aunque la medida trataba de unir a la aldea, fue complicado que
todos los residentes estuviesen de acuerdo con dicha desintoxicacion
de una hora y media. Segun el consejo de la aldea, las primeras veces
gue sond la alarma, algunos aldeanos tuvieron que instar a otros a
que apagaran sus televisoresy moéviles. Meses después, todos
parecen ver con buenos ojos esta novedad. Manoj Kumar Sharma,
profesor de psicologia clinica en el Instituto Nacional de Salud Mental
y Neurociencias (Nimhans), ha afirmado también para BBC Hindi que
"podria" servir de algo apagar el televisor y el teléfono durante ese
corto periodo de tiempo” (20 Minutos.com. 23.10.2022)

Cuestidn: Estds en una reunién de amigos y sigues enganchado al movil, un compafiero
te recrimina tu comportamiento. Justifica tu modo de proceder y las ventajas de la
desconexién para participar activamente en la conversacion.

Actividad Grupo B (sin contexto situacional):

Cuestidn: A este grupo no se le proporcionan los datos de identificacion de la noticia
¢En qué lugar del mundo piensas que se ha producido esta noticia?

Sefala las 4 partes que forman la estructura argumentativa de este texto

Redacta una noticia en la que se constaten las ventajas de la desconexién digital

temporal.

Actividad 52: Con esta actividad se pretende que los alumnos ejerciten del
discurso argumentativo a partir de sus experiencias en el uso de los dispositivos
moviles. Se pretende crear un debate en relacidn con las nocivas consecuencias para la
vista del exceso de tiempo en la exposicién ocular a las pantallas de estos recursos
tecnoldgicos.

A. Actividad Grupo A (con contexto situacional):
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El primer problema es de sobra conocido por madres y padres y
quizas el mas sencillo de diagnosticar. No es otro que el problema de
visién. Desde edades tempranas el uso excesivo de pantallas, ya sea
el teléfono movil, la tablet, los ordenadores o incluso la television,
provoca que nuestros parpadeos por minuto disminuyan, dando lugar
a la sequedad ocular, que conlleva ciertas lesiones, acabando incluso
en glaucoma si se da de forma muy prolongada. Relacionado con la
vision otro problema presente es el “efecto Tetris” o fendmeno de
transferencia. Es muy comun en menores y también en adultos
después de jugar varias partidas a videojuegos del tipo: Comecocos,
Pong o Tetris, este Ultimo es el mejor ejemplo, que las imagenes se
nos queden grabadas en nuestra retina por mirar la pantalla
fijamente y con un importante grado de concentracion. La reaccion a
este efecto empieza justo después de una partida, cuando
empezamos a ver blogues cayendo incluso después de haber
apartado la vista de la pantalla, o empezamos a fantasear, hasta el
punto de llegar a la obsesidn, con dichos bloques en suefios (Ciudania
digital. Blog Adiccién, 21.11.2019).

Cuestiones: Estas buscando informacion en Internet para elaborar tu trabajo escrito
sobre las caracteristicas de la poesia de Antonio Machado y sientes sequedad en tus
ojos. éPor qué piensas que esto te sucede? ¢A quién acudes en busca de una solucién?
¢Con qué cuatro contraargumentos refutarias los argumentos de quienes sostienen la
nula importancia de la excesiva exposicidn ocular a las pantallas para tu salud ocular?

B. Actividad Grupo B (sin contexto situacional):

Cuestiones: iHas observado cuando fue la ultima vez que sentiste pinchazos en tus
ojos tras muchas horas de uso del mavil? Explica las razones por las que esto te sucede.
Redacta cinco razones a favor de la desconexidn digital temporal en beneficio de tu

salud ocular.

3.- Fase 32: Revisidn y reescritura del texto inicial
Introduccion: En esta fase el alumno vuelve sobre el texto inicial redactado en la Fase
19, para revisarlo y modificarlo teniendo en cuenta todo lo aprendido. Lo redacta de
forma definitiva y lo compara con la primera redaccién. A la hora de la redaccidn final,
se aportan al alumno estas sugerencias:
a) Ten en cuenta las posibilidades reales de persuasién de tus argumentos.
b) Elabora estrategias adecuadas para discutir, refutar y desmontar las razones

aportadas por tus interlocutores contrarias a tu tesis.
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c) Cuenta con la necesidad de negociar y llegar a consensos con quienes no opinan

como tu.

d) Ten presente la solidez de los argumentos con los que tus interlocutores pueden

desmontar tu tesis

Fase 42: Fase final: Producto final y evaluacién. Dicha produccién final consiste

en la redaccién de un texto argumentativo siguiendo unas pautas de orientacién dadas

por el profesor.

2.4.1. Recogida de datos.

La produccién final de cada estudiante fue evaluada por los profesores del
mismo colegio a la luz de la rubrica de 10 items que se detalla a continuacién.

Tabla 1. ¢éComo evaluamos los items?

iTEMS EXCELENTE BUENO ACEPTABLE MALO MUY MALO
EVALUADOS
Nivel de dominio | Domina con Tiene un alto | Su dominio de Es deficiente No muestra
de la estructura total destreza la | dominio de la estructura del | sudominiode | ningun
del texto estructura del la estructura | texto la dominio de la
argumentativo texto del texto argumentativo | estructura del | estructura
es aceptable texto del texto
Reconoce, Muestra un alto | Utiliza con Su nivel de Muestra claras | No domina en
distingue y aplica | nivel de cierto grado | correccion en el | deficiencias en | modo alguno
las marcas correccién en el | de soltura uso de las el uso de las el uso
lingiiisticas del uso de las Las marcas marcas marcas correcto de las
texto marcas linguisticas lingUisticas es lingUisticas marcas
argumentativo linguisticas aceptable lingUisticas
Emplea los Demuestra un Muestra un Manifiesta Tiene muchas | No domina en
argumentos alto nivel en el buen nivel tener un nivel deficiencias en | modo alguno
precisos para uso de los de dominio suficiente en el | el uso de los el uso de los
defender la procedimientos de los uso de los argumentos argumentos
viabilidad de su argumentativos recursos argumentos en defensa de
tesis argumentos su tesis
Emplea Manifiesta un Tiene un Parece conocer | Su nivel de Desconoce el
contraargument | alto nivel de cierto esta técnica, dominio del uso de los
os precisos para | dominio de esta | dominio de aunque no con | contexto contraargu-m
defender su tesis | técnica esta técnica | solvencia situacional es entos
bajo

Utiliza Demuestra un Manifiesta Posee un nivel Su grado de No domina el
correctamente nivel muy alto en | un grado suficiente de dominio de los | uso de los
los distintos el uso correcto elevado de distintos tipos
tipos de de
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argumentos para | de los distintos dominio de dominio de los distintos tipos | argumentos
sustentar la tesis | los tipos de los distintos | distintos tipos de argumentos
que defiende argumentos tipos de de argumentos | es escaso
argumentos

6 | Refuerza Posee un nivel Evidencia un | Cuenta con un Posee un No cuenta con
adecuadamente | alto de dominio | buen nivel nivel suficiente | escaso ninguin
con conectores en el uso de los de dominio de dominio en grado de grado de
las partes del conectores de los el uso de los dominio dominio en el
texto y las del texto conectores conectores en el uso de uso de los
relaciones del texto del texto los conectores | conectores
légicas de su
discurso

7 | Apuntala su tesis | Domina en muy | Tiene un Demuestra un Muestra un Es deficiente
con diferentes alto grado el uso | buen nivel grado suficiente | bajo en el dominio
fuentes de fuentes de dominio de domino en el | nivel de de fuentes
informativas que | externas de las uso de fuentes dominio en el | externas
la ratifican para ratificar su fuentes externas para uso de fuentes

tesis externas ratificar su tesis | externas

8 | Interrelaciona Cuenta con un Muestra un Manifiesta un Es bajo su No cuenta con
adecuadamente | muy alto nivel nivel alto de | grado suficiente | grado de ninguna
cada uno de los de destreza en la | destreza en de destreza en destrezaenla | destrezaenla
argumentos con | Interrelacion de la la interrelacion interrelacion
los que defiende | los argumentos interrelacién | interrelacion de | de los de los
su tesis de los los argumentos | argumentos argumentos

argumentos

9 | Utiliza de modo Evidencia uny Tiene un Posee un nivel Cuenta conun | No posee
convincente alto grado de buen nivel Suficiente en el | escaso grado grado alguno
ejemplos dominio en el de dominio uso de de dominio en | de dominio en
concretos que uso de ejemplos | enelusode | ejemplos el uso de el uso de
confirmen su concretos ejemplos concretos ejemplos ejemplos
tesis concretos concretos concretos

10 | Usa Manifiesta un Muestra un Cuenta con un Evidencia un No domina en
correctamente grado elevado buen nivel grado suficiente | bajo nivel de modo
las formas de de dominio de de dominio de dominio de dominio de los | alguno el uso
interrogacion, los recursos de los los recursos recursos de los
exclamacion e linglisticos para | recursos linglisticos para | linglisticos recursos
insinuacion para | la persuasion linguisticos la persuasion para linglisticos
atraer el interés para la la persuasién para la
y persuadir a su persuasién persuasion

interlocutor

Fuente: archivo del proyecto

Una vez corregidas y puntuadas individualmente las producciones finales de

los dos Grupos en una escala de 0 a 10, los resultados ponen de manifiesto que los

alumnos del Grupo A obtienen mejores calificaciones en todos los items evaluados, en

comparacién con sus pares del Grupo B.

3. Analisis de los resultados y discusion
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Como puede observarse en el grafico que sigue, Los resultados obtenidos

evidencian que los alumnos que han contado con las herramientas propias del

aprendizaje activo y el auxilio del contexto situacional para la realizaciéon de las

actividades, obtienen mejores resultados que sus compafieros a

propicio tal ayuda.

Tabla 2. Resultados obtenidos

los que no se les

[TEMS | Calificaciones Calificaciones Diferencial a favor | Diferencial en % a
medias grupo A | medias grupo B | del grupo A favor del grupo A

1 8.3 6.5 +1.8 18%

2 8.1 7 +1.1 11%

3 7.9 6.7 +1.2 12%

4 7.5 7.1 +0.4 4%

5 8.1 6.6 +1.5 15%

6 7.5 7.2 +0.3 3%

7 8.5 6.9 +1.6 16%

8 8.1 8 +0.1 1%

9 8.7 6.5 +2.2 22%

10 8.5 6.7 +1.8 18%

Fuente: archivo del proyecto

10

Tabla comparativa de calificaciones medias por item
B GrupoA [ GrupoB

O > & § o 7 & & 0
& .@0 e ® @g \"Z§° O %Q’\ fb("\
cf""% o @ & \\@ @}@‘ Ob 60%
AN Q) [e) . < )
é{b Q\ o@ «\Q OO v‘.Q \('\\ ) \(‘\\
Iltems

Fuente: archivo del proyecto
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No obstante, ello no significa que las diferencias establecidas en los items sean
constantes. A este respecto, podemos ver que las diferencias mas acusadas se
manifiestan en los items relacionados con cuatro aspectos:

a). En primer lugar, con el dominio de la estructura del texto argumentativo
(+18%). Cabe destacar a este respecto que, aunque ambos grupos partian para los
trabajos de evaluacidén de los mismos presupuestos tedricos, los ejercicios realizados
con contextos amplios le han permitido una mejor comprension de la tipologia de
estos, asi como una mejor relacion entre las exposiciones tedricas y el acomodo de los
argumentos en funcién de su peso y de los objetivos perseguidos.

En segundo lugar, el relacionado con el uso de ejemplificacién propia como
elemento confirmatorio de la propia tesis (22%). Hemos podido constatar, a este
respecto, que el conocimiento de aspectos amplios de un problema concreto tratado
abre la puerta a que el alumno se atreva en mayor grado a entrar en su propio
conocimiento enciclopédico para ayudar a consolidar argumentos.

En tercer lugar, el dominio de recursos focales subjetivos como el uso de la
interrogacion o la exclamacién (18%). En este punto, tuvimos ocasién de constatar algo
de lo que ya viene hablando la moderna pragmatica y la linglistica cognitiva: una
mayor intensidad en nuestra percepcién sensorial del mundo estimula nuestro
comportamiento, incluyendo, l6gicamente, también el lingliistico. Lo analizado sugiere,
por tanto, que el ampliar el contexto y la situacion de los hechos estimula a los
alumnos a la hora de poner en marcha mecanismo existentes en la lengua, pero poco
utilizados en ocasiones por falta de un mayor conocimiento y, por ende, de habito en
dicha préactica.

En cuarto lugar, el recurrir a diferentes fuentes informativas para apuntalar
una tesis (16%). A nuestro juicio, y mas alla de las explicaciones detalladas de caracter
tedrico del profesor, una amplia contextualizacién de los hechos ayuda a poner sobre la
mesa una situacion de mayor complejidad cognitiva que termina redundando en la
mejora de la capacidad del alumno para hacer emerger sus propias fuentes para
argumentar su tesis.

Todo lo expuesto parece sugerir que la iniciativa del proceso por parte del

alumno, sumado a la necesidad de someterse a un contexto sobre el que extraer
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argumentos, despierta nociones de la argumentacién que, sin este tipo de esfuerzo,
guedan solapadas.

Por otra parte, en el otro extremo, hallamos items en los que las diferencias
son minimas o poco representativas.: uso de la contraargumentacién (4%), uso de
conectores en relaciones logicas (3%), y la adecuada interrelacién de argumentos. De
ello se puede deducir que estos parametros son los que, a priori, menos esfuerzo
necesitan para ser captados para su uso por parte de los jévenes.

M3ds alld de la cuantificacion de los pardmetros seleccionados en los diferentes
items, este estudio permite, asimismo, entrever la existencia de mecanismos en el
mismo proceso de aprendizaje que necesitan ser abordados desde otros enfoques con

el fin de alcanzar mejores resultados.
Conclusiones

Tras el experimento realizado en este estudio, parece haber quedado
demostrada la relevancia de contar con el aprendizaje activo en el contexto
operativo-situacional para la correcta construccidon de un discurso argumentativo con
el que resolver los conflictos y discrepancias que el alumno pueda tener en la vida
diaria. Es, por tanto, evidente que el hecho de contar con el respaldo del contexto en el
gue se produce el acto argumentativo les permite desarrollar de modo mdas éptimo su
competencia comunicativa y estructurar sus textos con mayor destreza.

Tras el andlisis de los datos obtenidos podemos extraer las siguientes
conclusiones: a) La primera es que en todos los parametros estudiados los alumnos
que han trabajado en contextos amplios han superado al grupo de control; b) Las
diferencias mds acusadas entre ambos grupos aparecen en los items 1 (nivel de
dominio de la estructura del texto argumentativo — 18% superior); 5 (nivel de
correccion de los diferentes tipos de argumento en aras de sustentar la propia tesis —
15% superior); 7 (apuntalamiento de la propia tesis con fuentes informativas que la
ratifiguen — 16%); 9 (utilizacién convincente de ejemplos concretos que confirmen su

tesis — 22%); y 10 (uso de las formas de interrogacion, exclamacién e insinuacion para
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atraer el interés al objeto de persuadir — 18%). c) Llama la atencién que, a diferencia de
lo que acabamos de sefialar, hay 3 parametros (items) donde la diferencia de
comportamiento de uno y otro grupo es casi inapreciable.

Los resultados obtenidos tras la aplicacion de la secuencia didactica ponen de
manifiesto que los alumnos de 42 de ESO que dominan los mecanismos de
reformulacion, recuperacién y refutacion del debate argumentativo logran con mayor
eficacia defender sus tesis, esto es, aumentar su capacidad de persuasidn. Y esto es tan
solo posible, en opinién de Dolz y Schneuwly (2006, p. 46-49) cuando el tema o tdpico
de la secuencia didactica resulta de interés para el alumno, a la par que propicia el
debate por medio de las réplicas y discrepancias a la tesis defendida por el emisor. A
través de la secuencia didactica ha aprendido a considerar la elaboracion de su texto
argumentativo como su objeto de trabajo, de reescritura, de reconsideracién y no
como objeto de estudio tedrico y apartado de la realidad en la que vive. A nuestro
entender, este mejor aprendizaje ha sido posible gracias a que el eje de la secuencia
didactica responde a los intereses del alumno: asume el proceso de aprendizaje en su
conjunto y responde a un principio de retroalimentacién, toda vez que los resultados
obtenidos sirven para, por un lado, subsanar las deficiencias del estudiante de cara al

necesario dominio del texto argumentativo, y, de otra, a reforzar sus fortalezas.

Referencias
ADAM, J. M. Les texts: types et prototypes. Paris: Nattan, 1995.

ATIENZA, M. Derecho y Argumentacion. Bogota: Ediciones de Universidad del Externado de
Colombia, 1997.

ANSCOMBRE, J C.; DUCROT, O. La argumentacidn en la escuela. Madrid: Gredos, 1994

BAZARRA MACIAS, A. Modelos de secuencias didacticas. Durango: Universidad Pedagdgica de
Durango, 2020.

CAMPS, A. Aprender a escribir textos argumentativos: caracter dialdgico de la argumentacion
escrita. Comunicacidn, Lenguaje y Educacion, v. 7,(25), 51-63, 1995

CARO VALVERDE M. T.; GONZALEZ GARCIA, M. Didactica de la argumentacion en el
comentario de textos. Madrid: Sintesis. 2018.

CHARANDEU, P.; MAINGUENEAU, D. Diccionario de analisis del discurso. Buenos Aires:
Amorrortu Ediciones. 2005.

Revista Aleph, Niterdi, Julho, 2023, n? 40, p. 33-58 ISSN 1807-6211 56



RevistAlenh LAS VENTAJAS DEL CONTEXTO OPERATIVO-SITUACIONAL PARA EL
CVistAlep DOMINIO DEL TEXTO ARGUMENTATIVO EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA

CHOCOBAR, C. Didactica de la argumentacion en el comentario de textos. Educatio Siglo XXI. v.
37 (1), 243-246. 2019.

CHOMSKY, N. Aspects of the theory of sintaxis. Cambridge: MIT Press. 1965.
COLL, C.; COLOMINA, R.; ONRRUBIA, J.; ROCHERA, M. J. Actividad conjunta y habla: una
aproximacion a los mecanismos de influencia educativa. Infancia y Aprendizaje, v. 59-60,

189-232. 1992.

COTTERON, J. éSecuencias didacticas para ensefiar a argumentar en la escuela primaria?
Comunicacidn, Lenguaje y Educacién. V. 26, 79-94, 1995.

DOLZ, J.; PASQUIER, A. Argumentar para convencer: una secuencia didactica de iniciacién al
texto argumentativo. Pamplona: Departamento de Educacién del Gobierno de Navarra. 1996.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Per a un ensenyament de I’oral: iniciacio al generes formals a I'a
escola. Valencia: Instituto Interuniversitario de Filologia. 2006.

DOMINGUEZ, M. C.; ELIZALDE, M.; FERRATTO, L. Tras las huellas de la enunciacién: abordajes
discursivos de la argumentacion. En D. Moro, N. Forte & M. C. Gaiser (eds.), La argumentacién
en el foco: discurso, texto y gramatica. Perspectivas para el aula. Buenos Aires: Teseo. 2020.
ESCANDELL VIDAL, M. V. Introduccion a la Pragmatica, Barcelona: Ariel. 1996.

FRACA, L. Pedagogia integradora en el aula: teoria, practica y evaluacion de competencias

cognitivas vy lingiiisticas para el empleo efectivo de la lengua materna oral y escrita. Caracas:
Libros El Nacional. 2003.

FINGERMANN, G. Légica y teoria del conocimiento. México: Ediciones Ateneo Regenerado.
1997.

FUENTES, C.; ALCAIDE, E. La argumentacidn lingiiistica y sus medios de expresion. Madrid:
Arco Libros. 2007.

GUY BASSART, D. Elementos para una didactica de la argumentacién en la escuela primaria.
Comunicacidn, Lenguaje y Educacidn. v. 26, 55-66. 1995.

HABA, E. P. Lo racional y lo razonable. Revista de Filologia y Lingtiistica. v. 14(43), 1-32. 1978.
HUMAN TORREJON, N. La argumentacién como estrategia didactica para el desarrollo de la
comprension oral en estudiantes del | Ciclo de Derecho. Tarapoto: Universidad César Vallejo.

2016.

HYMES, D. On Communicative Competence. En J. B. Prides & J. Holmes (eds.), Sociolingiiistics.
p. 269-273. Harmondsworth: Penguin Books. 1972.

IBANEZ GARCIA, G. Planificacién de unidades didacticas: una propuesta de formacién. Aula de
Innovacion Educativa. V. 1, 13-15. 1992.

Revista Aleph, Niterdi, Julho, 2023, n? 40, p. 33-58 ISSN 1807-6211 57



Juan A. Martinez Lépez

RevistAleph

JANIK, A.; TOULMIN, S. La Viena de Wittgestein. Madrid: Taurus. 2001.

RODRIGUEZ, A. M.; CORAL, R. E.; ANDINO, M. G.; PORTILLA, O. W. Habilidades de
argumentacién: una propuesta para el planeamiento de posibles soluciones a conflictos
interpersonales. Educacion y Desarrollo Social. v. 11(2), 32-54. 2017.

TOULMIN, S. The usages of argument. Cambridge: Cambridge University Press. 1958.

VALLES, A.; PINON, G.; SOTO, P.; URIBE, G. Modelo de una secuencia didactica en base a la
teoria linglistica de Lev Vigotsky. En A. Barraza (coord.), Modelos de secuencias didacticas.

Durango: Universidad Pedagdgica de Durango. 2020.

VILA, M.; CASTELLA, J. Didactica de la I'llengua oral formal. Continguts d’la prenentatge i
seqliences didactiques. Barcelona: Grad. 2002.

UNZUE, A. Argumentar para debatir. Una propuesta para todas las areas de Secundaria,
Pamplona: Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra. 2012.

VIGOTSKY, L. Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: Pléyades. 1978.

Data do envio: 19/07/2023
Data do aceite: 20/09/2023.

Revista Aleph, Niterdi, Julho, 2023, n? 40, p. 33-58 ISSN 1807-6211 58



RevistAleph

POR UMA EDUCAGCAO DO CAMPO COMO ECOLOGIA DOS SABERES:
CONSIDERAGOES SOBRE A EXPERIENCIA DA EDUCAGCAO DO CAMPO E
SEU PAPEL TRANSFORMADOR.

FOR A RURAL EDUCATION AS ECOLOGY OF KNOWLEDGES:
CONSIDERATIONS ON THE EXPERIENCE OF RURAL EDUCATION AND ITS
TRANSFORMATIVE ROLE

Ronald Apolinario de Lira™®

Resumo

Nesse artigo trataremos da Educa¢dao do Campo como uma proposta educacional
transformadora, resultado da atua¢do dos movimentos sociais do campo na luta por
educacdo especifica e adequada a sua realidade social. Levamos em consideragdo as
teorias decoloniais de Boaventura de Sousa Santos sobre Pensamento abissal e
Ecologia de Saberes como eixos analiticos para entendermos os embates entre a
epistemologia ocidental excludente versus propostas alternativas e emancipadoras,
existentes nas discussdes de como se construir uma Educag¢ao do Campo inclusiva feita
a partir do campo. Em seguida, mostraremos as politicas publicas para a implantacdo
da Educagdao do Campo nas escolas do campo e em cursos universitarios no Brasil, em
especial na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Politicas Publicas para
Educac¢do do Campo.

Abstract

This article seeks to present Rural Education as a transformative educational proposal,
resulted from rural organized social movements which search for specific and adequate
education to their social reality. We considered decolonial theories proposed by
Boaventura de Sousa Santos about Abyssal Thinking and Ecology of Knowledges with
analytical axes for understanding the shocks between the western excluding
epistemology versus alternate and inclusive proposals, existing in discussions of how to
build an inclusive Rural Education built out of the rural place. After we will show public
policies made for setting the Rural Education in rural schools and university courses in
Brazil, specially at the Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Key words: Rural Education. Pedagogy of Alternes. Public Policies for Rural Education.
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Introducao

Quando pensamos em Educa¢do do Campo, podemos lembrar de uma musica
cantada por Gilvan Santos “Ndo vou sair do campo pra poder ir pra escola/ Educagéo
do Campo é direito, ndo esmola”™. Seus versos deixam clara a urgéncia da adequacio
dos espacos de Educacdo em um pais tdo vasto e heterogéneo como o Brasil. As
necessidades das camadas camponesas no nNosso pais nem sempre sdao enxergadas
com a devida atencdo e minucia, principalmente quando o quesito é Educacdo.

A Educacdo do Campo, advindo da unido das lutas de camponeses e
camponesas e dos movimentos sociais, leigos e religiosos, é o resultado de uma luta
diaria para a garantia milimétrica de direitos que, infelizmente, devem ser
conquistados e reconquistados a medida em que a realidade politica brasileira sofre
mudancas de ventos. Tristemente, em nosso pais, a conquista de direitos ndo significa
a sua perenidade, como pudemos assistir com a reforma trabalhista efetivada no
governo do ex-presidente Michel Temer (2016-2018).

Adiante, trataremos da Educa¢dao do Campo a partir de duas abordagens
epistemoldgicas: uma no campo da teoria e outra abordando o mundo da pratica.
Primeiramente buscaremos enquadrar a experiéncia em Educacdo do Campo como
parte de algo mais amplo, mais abrangente e significativo, que é o embate entre logicas
pedagogicas geradoras de humanizacdo/emancipacdo contrarias aquelas que
produzem desumanizacdo/subordinacdo (ARROYO, 2021, 22), ou parafraseando dois
conceitos propostos por Boaventura de Sousa Santos: a busca de uma ecologia de
saberes contra uma tradicional monocultura das pedagogias capitalistas ocidentais
(SANTOS, MENESES, 2010).

Num segundo momento, trataremos das experiéncias vividas na Educagao do
Campo no Brasil, e as politicas publicas que possibilitaram a existéncia e manutencao
de projetos populares para o campo. Iniciativas como o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agrdria (PRONERA), o Programa de Apoio a FormagéGo Superior

em Licenciatura em Educac¢do do Campo (PROCAMPO) e o Programa Nacional de

¥ N3o ha referéncias online que aponte para a real autoria da cangdo. Mencionamos o nome do cantor
Gilvan Santos por ser ele o mais conhecido a entod-la. Ficamos abertos a futuras descobertas sobre o
real autor da musica.
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Educa¢do do Campo (PRONACAMPOQO) cimentaram o caminho de lutas dos movimentos
sociais do campo e das suas populacdes por direito a uma escola especifica e a criacdo
de programas de graduacao de Licenciaturas em Educacdao do Campo nas universidades
publicas.

Com um olhar mais pontual, no quesito da formacdo docente para a atuacao
das escolas do campo, veremos que a experiéncia de construir saberes campesinos em
Educagao na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro localizada na Baixada
Fluminense (UFRRJ), periferia do estado, encontrou desafios suis generis para a sua
propria existéncia. Num recorte espaco-temporal, trataremos do curso de Licenciatura
em Educa¢do do Campo (LEC-UFRRJ),”® sua trajetéria e seu papel na construcdo de
espaco diferencial ndo sé na UFRRJ como na vida da sociedade campesina, periférica e
popular do lugar onde estd inserida, oferecendo um curso de formacao de professores
num espaco de urbanizacdo hibrida, onde as populacdes camponesas encontram-se
cercadas de ocupacdo desordenada do espaco e pela iniciativa imobiliaria. Acreditamos
gue a existéncia da LEC-UFRRIJ seja por si s6 uma experiéncia de educacdo decolonial,
promovendo o questionamento da pratica educacional tradicional e oferecendo outras
epistemologias.

Entendemos que a existéncia da LEC-UFRRJ se insere no fazer de uma ecologia
de saberes, que nos mostra as multiplas possibilidades de convivio de diferentes
saberes — educacionais, politicos, culturais — em espacos compartilhados, seja nas
comunidades, seja na universidade. Ela representa a praxis de uma educagdo
libertadora e emancipadora, se aproximando dos ideais da educacdo popular (FREIRE,

2021a, 2021b, 2021c).

Por uma Ecologia dos Saberes

Cremos que a posse de um conjunto préprio de singularidades na Educagdo do
Campo — natureza de suas metodologias e dos sujeitos a que se propde — faz com que
ela se apresente como experiéncia pedagdgica decolonial, construindo e reconstruindo
um novo conjunto de saberes e praticas. Esse frescor nem sempre é visto com bons

olhos para os que dele ndo fazem parte. Acreditamos que a existéncia da Educacdo do

2 A sigla “LEC” — Licenciatura em Educa¢do do Campo — as vezes pode aparecer como “LEDOC” em
alguns periddicos e literatura especializada. Essa nomenclatura é definida a partir dos agentes do seu
meio, cada curso se identifica a sua maneira, variando sua grafia, mas tendo o mesmo significado.
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campo va além de mais uma modalidade pedagdgica, alcangando uma prdxis mais
ampla, onde novas epistemologias possam surgir a contrapelo da légica do mercado
capitalista. E nesse sentido que a localizaremos na chamada “Ecologia dos saberes”,
uma forma contra-hegemaonica de ideias e praticas.

O conceito de Ecologia de Saberes foi proposto pelo sociélogo Boaventura de
Souza Santos no livro Epistemologias do Sul (SANTOS, MENESES, 2010), organizado por
ele e por Maria Paula Meneses, que viria ser expandida por outra obra do autor
(SANTOS, 2019). Ao tecer essa proposta, Santos pondera sobre o papel dos discursos
de colonizacdo existentes hd muito tempo nos espacos coloniais, ndo apenas nas
atividades colonizadoras praticas — escraviddao; espoliacdio de riquezas — mas
principalmente na produgao de um discurso colonialmente valido e autoproclamado
como o Unico existente, o que o autor denomina pensamento abissal. O pensamento
abissal produzido pela experiéncia da colonialidade se manifestou como a expressao
do real sobre todas as formas de conhecimento do mundo, esse conjunto de saberes
sdo sempre oriundos do norte (Ocidente) e clamam para si o direito de serem a mais
fiel expressdo da percepcdao do real. Por se tratar de um conjunto de saberes
naturalmente excludentes, o pensamento abissal propde deslegitimar toda e qualquer
experiéncia que ndo se paute na verdade apregoada por suas bases. H4 uma linha
imaginaria dividindo as experiéncias vividas nos espacos da coldnia?* de um lado e, do

outro, o Idcus colonizador, como nos diz Santos (2010, p. 39):

O pensamento moderno ocidental continua a operar mediante linhas
abissais que dividem o mundo humano do sub-humano, de tal forma
qgue principios de humanidade n3ao sdo postos e causa por praticas
humanas. (...) a criagdo e ao mesmo tempo a negag¢do do outro lado
da linha fazem parte integrante de principios e praticas hegemonicos.

O que ocorre do lado colonial da linha ndo é considerado como real, util ou
valido para o padrao epistemoldgico hegemobnico, o pensamento abissal representado

pelo moderno pensamento ocidental. Sejam praticas organizativas sociais, ideias

2 A discussdo sobre uma geografia delimitadora, onde as bases se sustentam sobre uma diferenca
colonial estdo presentes em diferentes trabalhos de especialistas em varias areas, como as Ciéncias
Humanas e Sociais. Entre eles podemos citar as contribuicbes de Walter D. Mignolo (2011;2020),
tratando do “Pensamento Liminar” (2020, pp. 77-126); Homi Bhabha e o “Lugar da Cultura” (2010) ou
Stuart Hall (2018) que trata sobre a ideia de Diaspora.
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filosoficas, pedagogias ou formas préprias de agricultura, se elas sdo oriundas do lado
subalterno da linha e ndo reproduzirem a ldgica abissal, essas representacdes ndo sdo
consideradas sequer existentes.

Para Santos, seria necessario a construcdo de epistemologias alternativas e
ndo-abissais para contrapor o programa hegemonico do pensamento tido como
unicamente valido. Essas novas formas de pensar e agir deveriam vir exatamente do
espaco colonial da linha através da construcdo associativa do que o autor denomina de
um Pensamento POds-Abissal, ou uma Ecologia de saberes, pautados nas bases da
partilha, co-presenca e a aceitacdo da diversidade das experiéncias (SANTOS, 2010, pp.
52-54). Dentro dessa vasta rede de trocas, o pensamento ocidental moderno nao
deveria ser sumariamente descartado, mas humildemente ocupar seu lugar como mais
um conhecimento possivel (co-presenca).

Criar uma ecologia de saberes envolve obrigatoriamente a participacdo de
pessoas, saberes e ignorancias.”> Saberes ancestrais no trato da terra e formas
alternativas de educacdo popular somam-se as possiveis experiéncias pds-abissais na
vida das periferias e regides de povos tradicionais como caicaras, indigenas e
quilombolas; as ignorancias garantiriam espagos abertos para o acolhimento de
saberes ainda ndo computados. As suas praticas no campo, a cultura da oralidade e as
peculiaridades que explicam seus mundos — religiosidade, tradi¢ao, ancestralidade —
sdo bons exemplos de composi¢des validas na ecologia dos saberes.

Independentemente do peso que o pensamento abissal exerca sobre o lado
colonial da linha, nunca deixamos de propor alternativas para a hegemonia forcada da
légica do capital. Seja através de prdaticas agroecoldgicas no campo, seja pela
manuten¢do de memodria da comunidade tradicional ou, segundo Santos, “(...)
promover a interacdo e a interdependéncia entre os saberes cientificos e outros

saberes, ndo cientificos” (SANTQOS, 2010, p.57).

22 para Boaventura de Sousa Santos, o conceito de ignordncia pressupde uma dinamica relacional com
sua contraparte, os conhecimentos. O bin6mio ignordncia/conhecimento é a base da produgdo sempre
dindmica de novas epistemologias, segundo o autor “(...) a aprendizagem de certos conhecimentos pode
envolver o esquecimento de outros e, em Ultima instancia, a ignorancia destes. Por outras palavras, na
ecologia de saberes, ignorancia ndo é necessariamente um estado original ou um ponto de partida. Pode
ser um ponto de chegada. Pode ser o resultado do esquecimento ou desaprendizagem (Sic.) implicitos
num processo de aprendizagem reciproca" (SANTOS, 2010, P. 56).
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A educac¢do do Campo se insere nessa légica de epistemologias hibridas, onde
os conhecimentos cientificos formais se somam — mas nunca se sobrepdem — aqueles
tradicionais e praticos das comunidades que a acolhe e lhe da sentido. Assim como a
proposta de Santos demanda a producdo de uma nova epistemologia a partir da
pratica coletiva e contra-hegemonica dos atores sociais, a Educacdo do campo sé pode
existir a partir da luta dos movimentos sociais e sujeitos concretos, na busca incessante

de politicas publicas que respondam as suas especificidades.

“Outros Sujeitos, outras pedagogias”*

Prafraseamos o titulo do livro de Miguel G. Arroyo e construimos uma ponte
entre a proposta decolonial de Santos, de reconhecendo a alteridade epistemoldgica
como algo positivo, e a necessidade da criacdo de novos espacos através de
ferramentas também novas e coletivas, para que haja pedagogias alternativas e validas
por seu proprio mérito, defendida por Arroyo. Faz-se mister que se produza, para

Arroyo (2021, p. 25):

Tempos/espagos em que Outros Sujeitos se afirmam, trazendo
experiéncias sociais, politicas de resisténcia, de constru¢do de uma
outra cidade, de um outro campo, outros saberes e identidades.
Tempos/ espacos onde se afirmam Outras Pedagogias de
emancipagao.

Para que haja efetiva construcdo de didlogos horizontais contra hegemonicos, é
necessario que os sujeitos ndo apenas recebam uma nova — ou a mesma — pedagogia,
mas que eles também possam construir de forma compartilhada os saberes que
reconhecem como vélidos. Ainda considerando a proposta de Santos, ndo supomos
que seja necessario o abandono do saber ocidental moderno nas ciéncias da educacao,
mas que haja a flexibilidade e humildade para que esses saberes possam conviver de

forma horizontal.

2 Titulo da obra de Miguel G. Arroyo (2021)
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A construcdo de saberes de forma coletiva, participativa e ecoldgica é a
esséncia do conhecimento decolonial, onde é superada a dicotomia pedagdgica de
dominacdo/subalternizacdo versus humanizacdo/emancipacdo, “construidas nas tensas
relacdes politicas, sociais e culturais” (ARROYO, 2021, p. 29), abrindo horizontes para
novos sujeitos para pedagogias também renovadas.

A Educacdo do Campo traduz- se na busca dos sujeitos do campo por uma nova
pedagogia que leve em consideracdo sua especificidade, ndo somente no que tange a
singularidade dos tempos de plantio e colheita, mas também os seus saberes e valores
Unicos. Essa busca se deu no tempo e através da participacdo ativa dos campesinos
como dos movimentos sociais, pressionando os poderes publicos para que seus

direitos fossem enfim garantidos. Infelizmente, essa luta esta longe de ser encerrada.

Uma Educag¢ao do Campo com os sujeitos do campo

Antes mesmo do reconhecimento institucional da Educagdao do Campo como
direito garantido as popula¢gdes campesinas, os movimentos sociais ja trabalhavam
para pOr em prdtica uma alternativa as formas de educagao tradicionais. Podemos
dizer que o direito a existéncia é posterior a existéncia em si das praticas de Educacao
do Campo. Um exemplo nos é dado por Roseli S. Caldart (2011a) da atuacdo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, ja nos anos de 1980,
ousava em desenvolver uma educagdo camponesa: “As familias sem-terra
mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola (...), 1& no inicio da década de
[19]80” (CALDART, 2011a, p. 91).*

Caldart nos aponta que a Educacdo do Campo nunca se encontrou de forma
estacionaria. Ela descreve a caminhada em trés passos: “1) O campo no Brasil estd em
Movimento; 2) A Educac¢do Bdsica do Campo estd sendo produzida nesse movimento;
3) Existe uma nova pratica de Escola que esta sendo gestada nesse movimento”.
(CALDART, 2011a, p. 89). Desde suas origens, dos anseios das popula¢ées do campo
por uma educacdo que dialogasse com seu meio e seus valores, até a sua efetivacao
como modalidade pedagdgica, a Educacdo do Campo se fez através dos movimentos

sociais do campo e de agentes comprometidos com outras formas de educacao.

2* Grifos no original.
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Ao longo de nosso passado de experiéncias agrarias, a Educacdo do Campo foi
precedida por uma modalidade bastante diminuida no que tange a participacdo dos
camponeses em seu proprio destino. O poder de agéncia dos sujeitos do campo nao
existia nos tempos da chamada “escola rural”, projeto de implementacdo de escolas
nas areas rurais sem a menor adaptacdo ou acolhimento dos saberes dos sujeitos do
campo.”® Era uma escola assistencialista, com um curriculo produzido para realidades e
valores urbanos que via o camponés de forma preconceituosa e sem qualquer
possibilidade de protagonismo em sua prdpria educacdo (BICALHO; OLIVEIRA, 2018,
pp. 272-273). A existéncia da Educagdo do Campo através de escolas do campo foi a
virada numa uma mudanca de paradigma para os sujeitos camponeses, ao definir o
protagonismo e as vivéncias préprias do seu meio.

Como ja afirmamos, a participacdo de entidades organizadas da sociedade civil
(MST; Comissdo Pastoral da Terra - CPT; Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA;
etc.), assim como conglomerados de sindicatos rurais (Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura - FETAG; Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura -CONTAG
etc.) ndo apenas contribuiram, mas atuaram diretamente em todas as demandas para
a existéncia de uma Educa¢do do Campo formal e reconhecida como direito dos
sujeitos do campo. A partir da Constituicdo de 1988, a luta pela Educacdo do Campo e
no campo foi acompanhada por derrotas e vitérias no nivel das esferas do poder
publico. A garantia de instancias publicas para representar a necessidade de
especificidade da Educagdo, assim como projetos de fomentos para a construgdo de
escolas do campo comprometidas com os valores e a realidade camponesas e, mais
adiante, a criagdo de cursos superiores especificos para a formacao de educadores do
campo foram lutas longas e desgastantes que ainda ndo se concluiram.

Como resultado das lutas organizadas dos movimentos sociais, a Educacado do
Campo consiste em promover a adequacdo da realidade educacional aquela das
populacdes do campo e ndo o contrario. Em outras palavras, ndo é o camponés que
deve se adequar a realidade da escola, mas o seu oposto: é preciso que a educagao

seja planejada para a realidade, o espaco e a temporalidade do camponés. A existéncia

2 Para o debate entre as diferencas do modelo de escola rural para a escola do campo, hd uma robusta
produgdo, dentre elas citamos GOHN, 2001, 2002; MARTINS, 2009; VENDRAMINI, 2009.
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de “escolas do campo” ndo seria sinbnimo de “escolas no campo”, estas sdo apenas
uma reproducdo do sistema geral de educacdo, com horarios e conteddo que nao
representam a especificidade dos saberes camponeses, mas uma repeticao de valores
urbanos voltados para o mercado numa ldgica abissal; ja aquelas, seriam espacos
proprios de acdo e protagonismo do sujeito do campo, uma forma de construcdo e
intercambio de saberes formais e locais na escola.

A escola do campo tem seu direito de existir, mas nem sempre ela foi
concretizada como politica publica a contento. A prépria definicdo do que seria campo
deve ser considerada com maior profundidade do que apenas “uma questdo
geografica”. Na definicdo de Bicalho e Oliveira, o campo: “E o cendrio de uma série de
lutas e embates politicos. E ponto de partida para uma série de reflexdes sociais. E
espaco culturalmente proprio, detentor de tradi¢cdes, misticas e costumes singulares”
(BICALHO, OLIVEIRA, 2018, p. 271), ele ndo se resume unicamente aos que plantam,
mas a todo o seu meio contextual. Ainda hoje ndo chegamos ao ponto de celebrarmos
uma ampla Educacdo do Campo no lugar que lhe é devido. Admitimos que a realidade
das escolas do campo difere em todo o pais assim como ocorre também com a
realidade camponesa; o campesinato de diferentes partes do pais possui caracteristicas
proprias, logo as escolas do campo ndo apresentam caracteristicas idénticas. Em certas
regides temos mais escolas do campo e garantias locais para a sua manutengao, em
outros lugares as configuracbes camponesas podem ndo ter tanta sorte, sofrendo de
administracdes publicas precdrias, como é o caso da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro (BICALHO, MACEDO, RODRIGUES, 2021).

Ainda que nos pareca simples e légico — e legal — que existam escolas préprias e
adaptadas as realidades especificas das comunidades que atentem, isso ndo é de todo
verdade. E sugerido que exista um regime que represente essas realidades empiricas,
que dialogue com a realidade do trabalho camponés, como é o caso da proposta
pedagdgica conhecida como Pedagogia da Alterndncia.

Essa pedagogia diferenciada, forma de organizacdo do tempo da educacgao,
promove a ligacdo entre saberes escolares e os saberes praticos vivenciados no campo,
construindo uma ponte que vai além do conhecimento descolado da prdxis. Ha a
divisdo entre o periodo que o estudante estd na escola, o Tempo Escola (TE) e aquele

em que ele retorna para sua comunidade, chamado de Tempo Comunidade (TC). Essa
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temporalidade ndao se resume unicamente em periodos em que os alunos tém aulas e
outros periodos em que ele é “liberado” para trabalhar, mas vai além, em direcdo a
agregacdo de saberes que normalmente ndo se encontram, ou pior, ndo sao
valorizados ou mesmo tidos como reais na mentalidade do pensamento abissal.
Segundo Castro, Oliveira e Bicalho (2014, p. 129), “A alternancia considera as
experiéncias dos educandos e da formacdo ndo escolar como suporte para a
emancipacao (...) Ela multiplica os atores para possiveis interven¢des na educacao, tais
como pais, vizinhos e a comunidade como um todo”.

No espectro da administracdo federal, a Pedagogia da Alternancia até hoje
ainda nao teve seu reconhecimento, ou sequer seu entendimento devido. Em 23 de
junho de 2022, o entdo presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro vetou o projeto
de lei PLC 184/2017 do deputado federal Helder Salomao do ES, que versava em seu
caput: “Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 [BRASIL, 1996], que
‘estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional’, para possibilitar o uso da
pedagogia da alternancia nas escolas do campo”. % O veto do presidente se deu sob a
desculpa de que o PLC 184/2017%

Contraria o interesse publico e incorre em vicio de
inconstitucionalidade ao substituir a expressdo 'escolas rurais' pela
expressao 'escolas do campo', de sentido mais restrito, pois estas se
referem somente as escolas situadas em ambientes rurais e que se
enguadram na modalidade de educacdo do campo, enquanto aquelas
podem se enquadrar nas modalidades de educacdo do campo, de
educacdo escolar indigena e de educacdo escolar quilombola.

E curioso que o veto tenha sido dado em nome de uma suposta “isonomia”,
afirmando que as escolas do campo, assim designadas em detrimento de “escolas
rurais”, deixassem de lado as demais especificidades, quando o que ocorre é
exatamente o oposto. As escolas do campo, em diferentes lugares do Brasil, atendem

as populagdes camponesas, compostas amplamente dentro de suas especificidades. Os

sujeitos do campo sdo assim definidos por Caldart (2016b, pp. 152-153):

26 Para o texto integral do PLC 184/2017 cf.

e V|5|tado em 20/02/2023

27 cf.
https://wwwl2.senado.leg.br/noticias/materias/2022/06/23/vetado-projeto-que-permitiria-ensino-rural
-dividido-entre-teoria-e-pratica visitado em 20/02/2023.
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Sao sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para
continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura
cada vez mais excludente. (...) O campo S3do pequenos agricultores,
qguilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais
e outros grupos.

Para que haja Educacdo do Campo deve haver escolas do campo e ferramentas
adequadas para a construcao de saberes préprios e protagonismo dos seus sujeitos.

Ha um longo histérico da luta dos movimentos sociais em prol da Educacdo do
Campo no Brasil. O trabalho de construcdo dessa modalidade vem dando passos
estreitos, mas continuos, a partir dos anos de 1990, quando se abre a possibilidade de
insercdo das necessidades do campo nas agendas e nas frestas do aparelho das
instancias governamentais. Os principais mecanismos que deslancharam politicas
publicas para a Educacdo do Campo foram fruto desse esforco continuo dos

movimentos sociais e das pessoas que os compdem.
Educa¢do do Campo como resultado da luta social nas politicas publicas

Como vimos anteriormente, as experiéncias de Educa¢ao do Campo nao podem
ser resumidas na existéncia das escolas rurais, modelos antigos de uma educacdo
bancdria, pautada na reproducdo do formato urbano para a populacdo do campo. E
mister que a Educa¢do do Campo propriamente dita possa se fazer existir, dialogando
com o campesino como educacdo que promova o bindmio humanizacdo/emancipacio
na educacdo (ARROYO, 2021) através da ado¢do de modalidade e ferramentas
adequadas, como é o caso da Pedagogia da Alternancia e toda a amplitude de acdo
gue ela oferece.

O segundo ponto necessdrio para que haja a Educacao do Campo é a existéncia
de espacos de formacdao académica para os professores que irdo atuar nas escolas do
campo. Docentes que seguirdo a partir de uma formagao necessariamente libertadora,
promotora de valores do campo e da educagao popular. Os cursos de Licenciatura em

Educagdo do Campo sdo, assim como as escolas do campo, o resultado da luta e
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reivindicagdo dos sujeitos do campo, povos tradicionais e académicos frente aos
poderes publicos. Ambas as experiéncias possuem ligacdo umbilical tanto em sua
génese como também nas praticas que promovem e na forma de entender o papel do
campesino como agente de sua propria histéria.

As experiéncias de Educacdo do Campo como modelos de pedagogia de
inclusdo e emancipagdo contra-hegemoénica sdo, como vimos até aqui, praticas
nascidas das necessidades das pessoas do campo, sujeitos concretos que demandam
educacdo especifica para o seu meio de vida. Essas experiéncias se deram através de
diferentes lutas e atores, entidades e movimentos sociais, e resultaram em ganhos
paulatinos que possibilitaram a existéncia de escolas do campo, LECs e o fomento para
projetos de pesquisa e extensdo para estudantes e docentes do campo.

No final dos anos de 1990, com politicas publicas capitaneadas pelas pressdes
massivas do MST, houve didlogos nos espacos federais para o fomento a Educacdo do
Campo. Programas que perpassaram secretarias e ministérios se traduziram em agoes
praticas. Abaixo, temos a lista dos trés principais programas que fomentaram as

politicas publicas para a Educacdo do Campo:

Tabela 01 — Programas governamentais para a Educacao do Campo

Programa Criagdo/ Propostas
Implementagado
Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma
Agraria  estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando  projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas
PRONERA 2001/2004 para a especificidade do campo, tendo em vista

contribuir para a promocao do desenvolvimento

sustentavel.*

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educag¢do do Campo (Procampo)
apoia a implementacdo de cursos regulares de

licenciatura em educacdo do campo nas
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PROCAMPO 2007 instituicdes publicas de ensino superior de todo
o pais, voltados especificamente para a
formacdo de educadores para a docéncia nos
anos finais do ensino fundamental e ensino
médio nas escolas rurais.**

Disponibilizar apoio técnico e

financeiro aos Estados, Municipios e

Distrito Federal para a implementacao da

Politica de Educacdo do Campo, visando a
PRONACAMPO 2012/2013 ampliagao do acesso e a qualificagdo da

oferta da Educacdo Basica e Superior, por

meio de acdes para a melhoria da

infraestrutura das redes publicas de

ensino, a formacao inicial e continuada de
professores, a produgdo e a

disponibilizagdo de material especifico aos
estudantes do campo e quilombolas, em todas

as etapas e modalidades de ensino.***

Fonte: Documentos do governo federal (*BRASIL, 2010, p. 18; ** BRASIL, S/D; *** BRASIL, 2013, p. 03)

Acessibilidade: Tabela composta de trés colunas e quatro linhas. A primeira linha, de cima para baixo, é
composta por trés espagos em cor diferenciada, com os itens: Programas; Criagdo/Implementagéo e
Propostas. As demais linhas apresentam o texto de cada item; A primeira coluna, a esquerda tem coloragdo
diferente, possui, em cada linha — de cima para baixo — o0 nome de um programa de financiamento de
politicas do campo obedecendo os itens das linhas explicitados anteriormente.

Segundo Santos e Silva (2016) inicialmente a pressdo pela implantacdo de uma

Educacdo do Campo nos moldes contra hegemodnicos foi o resultado da luta do MST no

final dos anos de 1990. Em 1997, ocorreu o | Encontro Nacional de Educadores Pela

Reforma Agraria (ENERA), que tracou linhas de acdo que desaguaram na criagdo do

PRONERA. Para Santos e Silva (2016, p. 138):

O principal objetivo do PRONERA se constitui como mecanismo em
favor da democratizagdo da educacdo para os trabalhadores/as da
reforma agraria, respeitando as particularidades dos sujeitos sociais e,
paralelamente, contribuindo para a permanéncia dos agricultores no
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campo, tendo o desenvolvimento sustentavel como principal resultado
desse processo.

O PRONERA transitou pelo Ministério Extraordindrio da Politica Fundiaria, que o
homologou através da Portaria n2 10/98, em 16 de abril de 1998 (BRASIL, 2008), sendo
incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA). Mas foi
somente no ano de 2004 que o entdo presidente, Luiz Indcio Lula da Silva formalizou
suas estruturas na forma de um “Manual de Operag¢des” (SANTOS; SILVA, 2016, p. 138).

Enquanto o PRONERA tem como meta o fortalecimento da educagdo para o
trabalhador do campo da reforma agraria, o PROCAMPO tem a intencdo de viabilizar
uma estrutura estdvel de formacdo publica para futuros educadores do campo.

Se, até hoje, temos um desconhecimento de boa parte da classe trabalhadora
da Educacdo sobre as diversificadas formas de educacdo especifica, a existéncia de
cursos de graduagdo em Licenciatura em Educagao do Campo sofre segue o mesmo
destino. Na UFRRJ, podemos afirmar a partir de nossa observacdo como docente da
LEC-UFRRJ que o curso ndao é sequer compreendido por boa parte das chefias
institucionais. Ainda que o embrido da LEC-UFRRJ tenha surgido a partir da experiéncia
do PRONERA, o curso regular atual é o resultado da politica do PROCAMPO.

O PROCAMPO foi criado em 2007 através da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD.?® Ele tem a intencdo de promover
cursos de LEC nas universidades publicas, contando com a representagao tanto dos
especialistas académicos como dos movimentos sociais do campo. A implantacdo das
LECs se iniciou nas seguintes universidades: (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e na Universidade Federal de Brasilia
(UnB) (SANTOS, SILVA, 2016). Existem hoje 42 cursos de LEC no pais,?® contando com a

formacdo de professores em diferentes areas.

uln

%8 Atualmente, & sigla “SECAD” resgatou-se uma letra, o que representa a expressao “Inclusao”,

retirada no periodo do governo Bolsonaro (2019 2022): ”SECADI” Para a SECADI, Cf

amas-e-acoes acessado em 01 de abril de 2023.
2 Dados presentes na pagina da LEC-UFRRJ:
https://institutos.ufrrj.br/ie/licenciatura-em-educacao-do-campo/
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Por fim, o PRONACAMPO se propde a manter a qualidade da Educa¢dao do
Campo, seja no ambito das escolas do campo, seja nos cursos universitarios que
promovem ensino, pesquisa e extensdao dessa modalidade. Santos e Silva apontam as
especificidade do alcance do PRONACAMPO: “O programa esta estruturado sob quatro
eixos: Gestdo e Praticas Pedagdgicas, Formacao de Professores, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnolégica”
(SANTQOS, SILVA, 2016 P. 141). Esse programa foi criado no governo da presidenta Dilma
Rousseff em 2012, sendo posteriormente efetivado através do Decreto n? 7.352 por

meio da Portaria n2 86, de 12 de fevereiro de 2013.

A LEC-UFRRJ

A experiéncia da LEC-UFRRJ teve inicio no ano de 2010 a partir de um projeto
piloto, ja abordado anteriormente, possibilitado pelo edital 23/2009 do PRONERA
(LEC-PRONERA) para uma experiéncia de quatro anos de formacdao dos futuros
educadores do campo (2010-2013). Com o financiamento do PRONERA, a LEC formou
52 profissionais a partir das ferramentas e praticas préprias da Educagao do Campo.

Foi apenas em 2014 que um novo curso regular de LEC foi consolidado na
UFRRJ, com abertura de vestibular préprio para ampla concorréncia. Esse formato de
curso, compreendendo a duracdo de quatro anos, formando professores destinados
aos Ultimos anos do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio das escolas do campo nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais, além de conteldos tedricos e praticos de
agroecologia que estd sendo oferecido até os dias de hoje.

Como vimos, uma das ferramentas mais importantes para a efetiva Educacao
do Campo comprometida com os sujeitos a quem ela se destina é a Pedagogia da
Alternancia, modalidade que, desde o curso da LEC-PRONERA, é utilizado como
modalidade de ensino (CASTRO, OLIVEIRA; BICALHO, 2014). Ainda que a pratica da
Alternancia tenha se modificado com o passar dos anos, ela continua sendo um pilar
identitario de atuacdo da LEC-UFRRJ.

Diferentemente dos demais cursos de graduagdo da UFRRJ, a LEC-UFRRJ possui
um vestibular préprio para a entrada de novos estudantes. Uma ferramenta avaliativa

essencial para a chegada de novos discentes se da através de um memorial, pensado
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na necessidade de alcancar aqueles cuja histéria esteja ligada, de alguma forma, as
populacdes que sdo os sujeitos-alvo das politicas publicas de Educacdao do Campo.

Muitas dificuldades foram e s3ao enfrentadas na constante construgdo e
reconstrucao da LEC-UFRRJ. A busca de estar sempre préximo aos movimentos sociais
e das popula¢des do campo; a constancia da busca de entendimento institucional para
a garantia da manutencao dos alunos camponeses e de comunidades distantes, como é
o caso dos alunos quilombolas de Angra dos Reis. A cada dia o curso enfrenta novos
desafios, da falta de investimento da universidade a precarizacdo do servico publico e,
em especifico, a dificuldade de ser o Unico curso em regime de alternancia da UFRRJ,
demandando dificeis negociagdes com diferentes departamentos que compdem a sua
oferta docente.

Por fim, um ultimo ponto traz dois desafios que se agigantam cada vez mais
atualmente: 1) a pauperizacdio das populacbes tradicionais por motivos
macroecondmicos e questdes politicas pontuais e 2) a transformacdo acarretada nos
territorios cada vez mais sub-urbanizados sofrendo a descaracterizacdo do processo de
producdo rural.

A LEC-UFRRJ se encontra num territério historicamente rural, o municipio de
Seropédica, na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Esse municipio e grande parte
dos que se avizinham (Nova Iguacu, Queimados, Japeri, entre eles)*® comp&em o que
conhecemos como “Baixada Fluminense”, territério um dia rural, mas que hoje é
composto por retalhos de urbanidade desorganizada, falta de servigos publicos e um
campesinato isolado em diferentes pontos dos municipios. Um outro marco sensivel é
a crescente violéncia em toda a regiao.

Mesmo que os povos do campo na Baixada tenham histérico campesino, ja que
a distribuicdo humana da regidao compunha um importante reduto agricola do estado
(LIRA, 2020), hoje, esse hibridismo de identidades rurais e urbanas ndo consegue
garantir politicas publicas efetivas para a Educacdo do Campo, como a implementacao
plena de escolas do campo que trabalhem no regime de alternancia, por exemplo. Isso
nao significa que ndo exista a luta de movimentos sociais do campo na regidao, muito

pelo contrdrio, as vitdrias conseguidas para que existam escolas do campo em Nova

3% para uma defini¢do mais profunda do conceito de “Baixada Fluminense”, Cf. LIRA, 2019.
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lguacu — ainda que ndo plenamente caracterizadas dentro de suas ferramentas
fundamentais — ndo se deu por vontade politica municipal, mas pela representacdo de
movimentos como a CPT e sindicatos de agricultores da regido (BICALHO, MACEDO;
RODRIGUES, 2021).

Hoje, no municipio de Nova Iguacu, existem doze escolas consideradas como
sendo escolas do campo. Elas se encontram n3ao apenas em espagos agricolas, mas
também em dreas proximas que atendem essas populacdes, como é o caso da Escola
Municipal Jardim Montevideo, no bairro de Tingud. Ainda que esteja cercada por
terrenos cultivados, ela se encontra a menos de um quilometro de uma estrada federal
e de bairros residenciais urbanizados. Essas escolas municipais oferecem os anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas nenhuma delas trabalha em regime de
alternancia.

O desafio do hibridismo das populac¢des locais que pretendem se matricular no
curso da LEC-UFRRJ também deve ser assunto a ser debatido no futuro, pois, a cada
dia, a Educacdo do Campo oferecida na periferia do estado do Rio de Janeiro se
aproxima mais e mais das praticas da Educacdo Popular, alcancando as classes mais
desassistidas e excluidas do protagonismo politico e social em suas comunidades, que,

na Baixada, estdao tanto no meio urbano como no rural.

Consideragoes finais

A pratica dos movimentos sociais exercendo pressao popular organizada sobre
o sistema politico tem se mostrado uma ferramenta muito valiosa na garantia de
politicas publicas para as populacdes do campo, entre elas o direito a uma educacgao
gue represente os ideais, as mentalidades e as visdes de mundo proprias dos povos do
campo.

Mesmo em tempos “liquidos” (BAUMAN, 1998, 2000), onde os discursos tidos
por alguns autores como “grandes narrativas” tenham sido decretadas como
encerradas (LYOTARD, 2019), os movimentos sociais ndo morreram; eles despontam
para novos voos na defesa de direitos adquiridos e na busca de novos. A existéncia de
uma Educagcdo do Campo com curriculos préprios, destoantes daqueles produzidos

para formar trabalhadores para o mercado, é uma prova de que ainda é possivel
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esperar por novos ares, onde a educac¢ao tenha o papel emancipador e garantidor de
cidadania para os educandos e as sociedades onde estes estdo inseridos.

A Educacdo do campo traz a proposta de partilhar também os saberes tidos
como “ndo-cientificos”, por isso mesmo desprezados pela academia pautada por um
cartesianismo formalista. Os saberes tradicionais, somados as tecnologias do
conhecimento moderno podem seguir lado a lado, sem a necessidade de anulacdo da
sua verdade em prol de uma meta-verdade que langa o contraditdrio para o abismo da
inexisténcia epistemoldgica.

Uma ecologia de saberes é a real promessa nas propostas da Educacdo do
Campo, resistente, insistente e prenhe de possibilidades e promessas para a

humanizacdo do ato de educar.
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ON THE PATH BETWEEN THE REFECTORY AND THE CLASSROOM HAS
PORTUGUESE LANGUAGE AND A LOT OF TUNED PROSE

Kelfany Antonio Pereira®

Maria Inmaculada Chao Cabanas *

RESUMO

O artigo analisou as respostas recolhidas nas pesquisas de Botelho (2014), por meio de
questionario de multipla escolha, junto a docentes e discentes da EJA no Ensino Médio,
na cidade de Parintins (AM), somando um total de 73 respostas de alunos e 2 de
professores. Foram revisitados os dados coletados em com o objetivo de analisar as
Representagdes Sociais instituidas pela atividade educativa e admitidas na educagao
escolar. Utilizou-se a técnica de andlise dos esquemas argumentativos de Perelman e
Olbrechts-Tyteca sobre a Teoria da Argumentagao. Foi possivel chegar a compreensao
de que a representagdo social dominante sobre a Lingua Portuguesa ensinada na
EJA-EM estd fortemente limitada a gramatica normativa. Ndo sao trabalhados aspectos
considerados importantes no uso social da lingua.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Lingua Portuguesa. Representac¢des Sociais.

ABSTRACT

The article analyzed the answers collected in Botelho's research (2014), through a
multiple-choice questionnaire, with teachers and students of EJA in High School, in the
city of Parintins (AM), adding a total of 73 answers of students and 2 of teachers. The
data collected in were revisited in order to analyze the Social Representations
established by the educational activity and admitted in school education. The
technique of analysis of the argumentative schemes of Perelman and Olbrechts-Tyteca
on the Theory was used It was possible to understand that the dominant social
representation of the Portuguese language taught in EJA-EM is strongly limited to
normative grammar.Aspects considered important in the social use of the language are
not worked on.
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Introdugao

A pesquisa aqui proposta procurou reunir falas, para analisar o que dizem os
alunos e professores a respeito do ensino de Lingua Portuguesa (LP) na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Essas falas foram reunidas através de uma revisdo de literatura
possibilitando, também, o didlogo com obras tedricas e criticas que permitem um
paralelo com a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), a Andlise Retdrica, a LP e o
contexto da EJA no Brasil, confrontando o papel certificador dado a este segmento de
ensino com o papel social que este deveria exercer frente ao aluno adulto.

O suporte tedrico-metodolégico desta pesquisa é capaz de revelar o sentido
da LP para os alunos e professores da EJA diante do ensino da LP como uma disciplina
escolar. Para chegar ao discurso dos alunos sobre o que vem a ser a LP, foram tomadas
como base a dissertacdo de Botelho (2014) e as pesquisas de Oliveira (2018). Ja para
analisar a fala dos professores foram considerados como objetos de andlise as falas
reunidas na dissertacdo de Botelho (2014), nas pesquisas Oliveira (2018) e na pesquisa
de Ribeiro (2019). Esses discursos foram escolhidos por demonstrarem com clareza o
olhar dos alunos e professores da EJA diante do ensino dos métodos e praticas da LP,
levando a estereotipar o ensino que a escola oferece para esta disciplina.

Deste modo, através da técnica retdrica (dissociacdo de nocdo), podemos
avaliar a eficacia do discurso e se as técnicas utilizadas pelo orador foram eficazes ou
ndo, pela adesdo do auditério para que sejam instituidas as premissas dos silogismos
(inferéncias) que constituem os argumentos das representacdes, em geral, e sociais,

em particular.

Afinal, o que é Representagao Social?

O termo RS foi cunhado por Moscovici, no ano 1960 do século XX, segundo Sa
(2004). Para o autor, neste fendmeno, ndo ha separacao entre o individual e o social,
pois ao apropriar-se de um objeto, as pessoas ndao sé o reproduzem, mas o
reconstroem, devolvendo-o ao ambiente, integrando-o em sua rede de relagdes
significativas no grupo social ao qual pertencem. Diante disso somos conduzidos a
refletir sobre que significados sdo atribuidos a LP para o grupo de professores e alunos

da EJA?
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Depois de Moscovici, numerosos estudos de campo e de laboratério foram
consagrados ao fendmeno da TRS. Entre varios estudiosos importantes, podem ser
citados Jodelet (2001) e Abric (1998), que consagraram as pesquisas em RS ao longo do
tempo. Esses dois estudiosos, em especial, foram fundamentais aos estudos da TRS,
pois permitiram a melhor compreensdo da sua base, a importdncia do seu papel na
comunicacdo e na génese dos comportamentos sociais.

O conceito de RS designa uma forma especifica de conhecimento, o saber do
senso comum, cujos conteudos manifestam a operagdao de processos generativos e
funcionais socialmente marcados. Mais amplamente, designa uma forma de
pensamento social.

Neste viés, falar em RS implica considera-las enquanto emergentes na
dimensdo simbdlica da vida social, pois servem para agir sobre o mundo e sobre os
outros. Nascem no cotidiano, nas interacdes que estabelecemos, seja na familia, no
trabalho, na escola, nas relagbes com a saude, entre outras dimensdes da vida social,
ou seja, onde quer que exista uma realidade a ser apropriada e partilhada.

Assim, a formacdo de RS, agrega duas principais caracteristicas: em primeiro
lugar, a premissa de que as RS tém o objetivo de transformar o ndao-familiar em familiar
e, em segundo lugar, a de que é uma modalidade, segundo Moscovici (1984), que tem

por funcdo direcionar o comportamento e a comunicacao.

Metodologia

Ao pensarmos no discurso de alunos e professores como objeto de
investigacdo para chegarmos até o que vem a ser a Representacdo Social de LP, é
importante trazermos para o nosso trabalho uma abordagem discursiva para que seja
feita esta andlise. Assim, utilizaremos das estratégias investigativas baseadas na Analise
Retérica, pois estas irdo nos permitir ir além da questdo social dos falares ou da
instrumentacao de poder que a lingua pode revelar.

Assim, uma palavra esta sempre carregada de um contelddo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E exatamente desta maneira que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideolégicas ou

concernentes a vida. Tudo isso nos leva a refletir sobre qual a importancia de
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verificarmos a concepcao de LP que estd sendo veiculada na EJA e como essa
concepc¢ao tem se manifestado no discurso de alunos e professores. Para angariarmos
subsidios visando responder a estas e outras problematiza¢des ja feitas por nds ao
longo desta pesquisa vamos nos debrucar sobre as diretrizes da Analise Retdrica.

A retorica, ao ser incorporada nos modos dos discursos informativos ou
expositivos, a partir do século XIX, se renova, mas ainda é importante lembrar que o
objetivo principal da Retdrica Classica, conforme nos esclarece Fonseca (2017), era
convencer ou persuadir uma dada plateia a pensar ou a agir de certa maneira.

Incorporando novos e essenciais elementos tedricos e metodoldgicos ao
campo de estudo da andlise retdrica, temos Chaim Perelman (2005), filésofo e jurista
belga, retomando em suas obras a Dialética e a Retérica de Aristdteles e opondo-se se
a ideia de evidéncia que fundamenta a ldgica cartesiana e que ha séculos vinha (e
ainda vem) influenciando a teoria do conhecimento. Perelman e Tyteca (1993) dao
elementos fundamentais em sua obra, nos capacitando a observar com uma apurada
técnica de andlise que tal oposicdo é fundamentada no principio de que reduzir a
natureza do conhecimento apenas ao nivel légico é empobrecé-lo, dada sua
complexidade. Essa necessidade do autor de expor a complexidade da natureza do
conhecimento colocando-o além do nivel légico é mais uma razdo que o levou a se
aproximar da Retoérica.

Para seguirmos esclarecendo os conceitos referentes a Andlise Retdrica,
traremos para nosso didlogo Castro (2016). A autora nos esclarece que é possivel
verificar que a andlise retdérica vem expor o implicito que algumas vezes serd o nao
anunciado, mas presente nos discursos que nele se sustentarem o que torna factivel
explicitar o implicito e o orador, ao construir o seu texto, deve atentar para a
constituicdo da linguagem e seus efeitos.

Neste cendrio, constatamos que, na verdade, nada estd oculto, do contrario
seria impossivel tanto o acordo quanto o desacordo entre o orador e o auditdrio.

Agora, ja se torna possivel situar os discursos a serem analisados.

O que dizem os alunos da EJA?
Para chegarmos a este material que nos permite analisar o discurso dos alunos

da EJA sobre a LP, serdo utilizados os discursos ja levantados por Botelho (2014),
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considerando a riqueza dos levantamentos realizados pela autora nas entrevistas
realizadas com base em um questiondrio.

Os discursos foram coletados por Botelho em uma escola da rede estadual de
Ensino Médio na modalidade EJA na cidade de Parintins, na qual foram aplicados 73
guestionarios com duas turmas. As fases sdo designadas 1° fase: turma A e 2° fase:
turma B. A turma A da 1° fase, continha 33 alunos divididos em duas turmas. Ja na
turma B, ocorreu a 29 fase, contendo apenas 40 alunos, divididos em duas turmas, que
responderam aos 12 questiondrios que possuiam 10 perguntas, sendo elas abertas e
de multipla escolha, totalizando 73 alunos entrevistados.

Na primeira questdo, Botelho (2014) pergunta se os alunos gostam ou ndo da
disciplina. Neste item, 65 alunos responderam que sim; gostam da disciplina Lingua
Portuguesa, pois é uma disciplina que esta no dia a dia deles e que também ajuda a
desenvolver a escrita, leitura e interpretacdao de textos. Contudo, o item também
recebeu respostas negativas. Somente 08 alunos disseram que ndo gostam da
disciplina, porque a consideram um tanto dificil e ndo conseguem aprender.

Em relacdo a questdo sobre as dificuldades dos alunos em aprender a LP,
foram tomadas como base respostas de 73 entrevistados. Destes, 30 responderam que
sim, ha dificuldades quanto a gramatica, interpreta¢do e producgao de textos, pela falta
de atencdo nas aulas e alguns pela idade e o tempo que passaram afastados da sala de
aula. Neste item, também houve respostas negativas. Quanto as respostas negativas,
43 alunos responderam que ndo tem dificuldades, pois a professora tem 6&timo
dominio dos assuntos tornando mais facil a compreensao. Além disso, alguns dos
entrevistados descrevem que, dependendo do interesse deles e outros, acham étimo a
disciplina.

As respostas dos entrevistados inferem que a minoria dos entrevistados possui
dificuldades com relacdo a LP, potencializadas por esse longo periodo longe do dmbito
escolar. Os alunos sdo inquiridos sobre quais atividades o professor (a) realiza nas aulas
para minimizar as dificuldades. Dadas as opcoes, 29 dos entrevistados responderam
semindrio, outros 16 responderam debate, 23 alunos responderam dinamica, 5 alunos
marcaram a op¢do “outros” e 13 descreveram as seguintes atividades: exercicios,

géneros textuais, filmes, redacdo, producdo de textos divertidos, pesquisas e leituras.
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No questiondrio utilizado na coleta de discursos realizados por Botelho (2014),
72 alunos responderam que o professor leva em consideracdao o conhecimento de
mundo deles, relatando que os assuntos sdo introduzidos de acordo com o que
conhecem, sempre dando exemplos de situa¢des vivenciadas no cotidiano.

Ao nos debrucarmos sobre os discursos coletados, também através de
questionario, por Oliveira (2018) podemos interpretar que, para a maioria dos alunos
da EJA, que participaram da pesquisa, os conteudos gramaticais aprendidos em LP
servem em seu trabalho e/ou na sua vida didria para “falar melhor”, “escrever sem
erros”, e para quando vao “preencher um formuldrio ou curriculum”. Com esses
discursos, podemos observar que, para esses alunos, o dominio da norma culta é

confundido como o aprendizado de uma pratica que lhes dard acesso a fungdes de

grande prestigio, além de ascensdo a lugares de maior visibilidade e mérito social.

O que dizem os professores da EJA?

Para chegarmos a este material que nos permite analisar o discurso dos
professores da EJA sobre a LP, tomaremos como base os discursos ja levantados por
Ribeiro (2019), considerando a riqueza dos levantamentos realizados nas entrevistas
feitas com base em um questionario.

Foram realizadas entrevistas com duas professoras das mesmas turmas em
que foi aplicado o questionario com os alunos da EJA ja citados no capitulo anterior.
Foram feitas 10 perguntas direcionadas a essas docentes procurando esclarecer,
analisar e buscar qual a importancia, quais os métodos e estratégias utilizadas, qual a
contribuicdo do trabalho em sala de aula e quais os desafios do professor de Lingua
Portuguesa na modalidade EJA.

Podemos inferir que as professoras entrevistadas realizam, primeiramente, o
nivelamento dos alunos, pois, atualmente, as turmas da EJA sdo diversificadas tanto
jovens como senhores e senhoras. Além disso, trabalham de maneira diversificada com
recursos didaticos (gincana, atividades ludicas) para que os alunos dessa modalidade
tenham melhor compreensao dos conteldos de Lingua Portuguesa.

Em relacdo as praticas docentes, as respostas das professoras enunciam que
utilizam metodologias especificas, além de adaptacdo de conteldos programaticos,

adaptando atividades dos livros de acordo com o nivel dos alunos, de forma que eles
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produzam e participem efetivamente das aulas adquirindo melhor conhecimento e
possibilitando a eles a oportunidade de compreender e obter conhecimentos, além de
adquirir novos conceitos diante do ensino da LP, o que favorece sua interacdo no
contexto social no qual estao inseridos.

Quanto a formacdo, as professoras participantes das entrevistas possuem a
formacdo exigida para exercer o cargo de professora de LP. Uma delas, inclusive, tem
dupla formacdo, pois é formada em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e
formada em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa; a outra, é especialista em Letras
com habilitagdo em Lingua Portuguesa. No entanto, nenhuma delas relatou ter uma
formacao especifica para atuar na EJA.

Observamos que, para as professoras analisadas, um dos maiores desafios
estd relacionado ao cansaco dos alunos, pois muitos sdo chefes de familias e
trabalham. Outro ponto desafiador diz respeito a frequéncia dos alunos, pois estes
passam o dia trabalhando e alguns alunos faltam muito, uns vao durante alguns dias
depois ndo vao mais em outros dias, tudo isso dificulta a evolucdo do trabalho
desenvolvido, tornando o ensino da disciplina fragmentado. Além disso, ha ainda o
relato, por parte das professoras, sobre os alunos que ndo sabem ler e ndo possuem
uma bagagem de vivéncias que possibilitem a ales uma interpretagdo da realidade
instituida em seu entorno. Tudo isso tornando dificil a compreensdo dos assuntos de
Lingua Portuguesa, pois a disciplina necessita de leitura para realizar interpretagdo de

questdes e até mesmo para criar textos.

Esclarecendo a dissocia¢ao de nogdo

Ao elegerem a variante padrao como privilegiada, o discurso dos alunos
analisados por Oliveira (2018) sustenta um preconceito linguistico, pois explicitam suas
crencas acerca de uma superioridade social ao comparar a competéncia linguistica
entre falantes. Mas de onde vem esse preconceito linguistico que limita a caminhada
dos alunos da EJA diante da LP?

Apds andlise desta dissociacdo, podemos inferir que o ensino da Lingua
Portuguesa na EJA é reduzido ao ensino da lingua escrita, ficando limitado a gramatica

normativa. Tudo isso, justifica o preconceito que pode estar subjacente as praticas
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docentes em sala de aula, em que as reflexdes sobre a lingua sdo norteadas pela
gramatica normativa e pela rigidez culta, desvalorizando as diferentes variedades
sociais da lingua em seu uso, de fato.

Deste modo, notamos que os alunos da EJA assumem uma identidade de ndo
falantes de portugués, diferenciam-se dos outros que tém poder intelectual maior,
justamente por saberem um portugués mais aproximado do aceitdvel no consenso
social. Observa-se, entdo, uma dissocia¢dao da nogao de lingua portuguesa.

Tal dissociacdo, conforme Mateus (2018) nos esclarece, é um tipo de
argumento que consiste em separar ou dissociar no¢des em pares hierarquizados,
guebrando a unidade e destacando as diferentes no¢des que um conceito envolve.
Assim, A dissociacao separa e modifica profundamente as realidades que distingue,

como podemos observar diante do ensino da Lingua Portuguesa na EJA.

Resultados e discussoes

Ao analisarmos os discursos de alunos e professores sobre LP no cendrio da
EJA, é possivel justificar uma intertextualidade entre os documentos que orientam as
praticas pedagdgicas desta disciplina nesta modalidade, confirmando que a proposta é
adotar uma postura mais linguistica e ndo uma normatizacao do tradicionalismo que
ainda podemos observar dentro das instituicGes de ensino.

Os documentos orientam a pratica pedagdgica da LP baseada em
fundamentos linguisticos, sem ater-se ao objetivo de formacdo para o trabalho,
estando muito mais voltada para praticas sociais diversas, mas insistindo também no
fato de que o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos nao deve ser
restrito ao ensino apenas da Lingua Portuguesa.

Com todos esses pontos que dificultam a trajetoria do aluno da EJA diante da
LP, é possivel perceber que eles sdo capazes de reconhecer os avancos no atendimento
de suas necessidades, mesmo reproduzindo em seus discursos uma ideologia de que a
escola sera transformadora e recuperara todo o tempo considerado por eles como
perdido. Para eles, aprender LP significa tomar posse de um bem que os ajudara a
conquistar o que aspiram socialmente.

Percebemos que, em seus discursos, os alunos ndo relatam ter vivenciado

situacGes de preconceito linguistico, mas eles mesmos demonstram seu préprio
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preconceito diante do julgamento de valor dado a oralidade. Para eles, falta a no¢do do
valor das variedades linguisticas dentro do seu meio social, ainda que isso faga parte do
conteldo proposto nos documentos oficiais elaborados pelo MEC, ndo é uma tematica
abordada com profundidade diante dos alunos. Assim como, saber escutar, saber falar,
saber ler e saber escrever de acordo com os padrdes da variedade culta e da
diversidade contextual devem receber igual atencdo, pois este é, ndo somente um dos
desejos dos alunos da EJA, mas o preconizado especificamente no documento que rege
essa modalidade.

Finalmente, apds andlise e interpretacdo dos estudos reunidos ao longo da
elaboracdo desta pesquisa, se torna possivel chegar a representacao social do nosso
objeto de estudo: o ensino da Lingua Portuguesa na EJA é reduzido ao ensino da lingua

escrita, ficando limitado a gramatica normativa.

Consideragoes finais

E fundamental reconhecer que embora haja uma expansdo da EJA no pais,
ainda ndo existe uma devida preocupacdo dos drgdos governamentais no que diz
respeito a formacdo e a capacitacdo dos educadores da EJA para ministrar o
componente curricular Lingua Portuguesa. Apesar disso, os professores desta
modalidade de ensino ndo tém ainda uma formacdo especifica, tendo apenas a
formacao inicial adquirida em curso de licenciatura. Isso acarreta fragilidades na pratica
cotidiana destes profissionais, que acabam por desenvolverem um trabalho sem uma
base consistente de conhecimento apropriado para as especificidades da modalidade
EJA.

O reflexo desta problematica, pode ser visto na insatisfacdo dos educandos, e
consequentemente no alto indice de evasdo. Claro que esta situacdo ndo esta
dissociada de uma politica de atendimento ao aluno da EJA, inclusive de escolas mais
préximas ao trabalho ou a residéncia dos estudantes, oferta de matriculas e condigdes
minimas e estrutura para atendé-los.

Nesse contexto, o ensino da lingua escrita, bem como, metodologias
adequadas que favorecam o letramento do aluno jovem adulto precisam ser

ressignificadas. As aulas de Lingua Portuguesa devem oferecer aos alunos,
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diversificados eventos de fala como, por exemplo, os géneros textuais, ou seja, o uso
de propagandas, revistas, jornais, folhetins, bilhetes, receitas, enfim. E fundamental e
essencial a ser repassado aos estudantes podendo trabalhar assuntos interessantes de
acordo a idade e série a ser ensinada, facilitando e promovendo o desenvolvimento da
linguagem oral.

Assim, mesmo tendo um conceito prévio sobre a Lingua Portuguesa, tendo em
vista toda a bagagem social que norteia sua definicao, é primordial destacar que cada
individuo possui suas proprias experiéncias, estando ai incluidas também as
extraescolares, que vao modificando e acomodando novas informagées e conduzindo
as agdes, o que deixa nitido que ndo somos receptores passivos das representagdes ao
nosso redor.

Pode ser, que dessa maneira, a educacdo proponha estratégias que defendam
atitudes comprometidas com um projeto democraticamente elaborado, que atenda a
um modelo flexivel de individuo e de sociedade, para sua atuagdo responsavel, critica,

democratica e solidaria.
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Resumo

A gordofobia é uma discriminacdo presente em todos os ambientes. Resultante de
diversos fatores, também filiada aos esforcos de uma industria cultural preocupada em
disseminar a superioridade do corpo ndo gordo, ampliando os estigmas do corpo gordo
e promovendo ac¢des de bullying. Esta presente em nossa sociedade ha alguns anos,
porém, pouco discutido, principalmente nas escolas. Assim, o objetivo desse trabalho é
discutir a importancia do tema gordofobia nas aulas de Ciéncias e Biologia a partir dos
pressupostos tedricos da Reducdo de Danos. Este artigo articula referenciais do campo
do ensino-aprendizagem para pensar em um debate mais acolhedor e emancipatério,
com o intuito de repensar os estigmas acerca do corpo gordo e potencialidades e
desafios do debate nas escolas.

Palavras-chaves: Corpo gordo. Estigma. Gordofobia. Redu¢do de danos.

Abstract

Fatphobia constitutes a form of discrimination present in all environments. It arises
from diverse factors and is also linked to the endeavors of a cultural industry concerned
with disseminating the superiority of the non-fat body, thereby amplifying the stigmas
surrounding larger bodies and promoting instances of bullying. It has existed in our
society for a number of years; however, it has been discussed only minimally, especially
within educational settings. Therefore, the objective of this work is to discuss the
importance of the topic of fatphobia in Science and Biology classes based on the
theoretical foundations of Harm Reduction. This article integrates references from the
field of teaching and learning to foster a more inclusive and empowering discourse,
with the intention of reconsidering biases regarding larger body sizes and the
potentialities and challenges of such discourse within schools.

Keys words: Fat body. Stigma. Fatphobia. Harm Reduction.
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Introdugao

E notério que a escola é um espaco de construcdo de diferentes saberes. As
disciplinas de Ciéncias e Biologia, por exemplo, se colocam como componentes
curriculares importantes para permitir cendrios de aprendizagem que facilitem a
compreensdo dos fendmenos bioldgicos favoraveis na manutencdo da qualidade de
vida das populagdes. Nessa 6tica, vivemos um periodo histérico cuja compreensdo dos
fendmenos sociais nunca se fez tdo necessaria.

Para Coelho e Monteiro (2019), é necessdrio pensar as Ciéncias Bioldgicas
articulando com os saberes e debates de ordem social, com o intuito de melhorar a
convivéncia humana, desconstruindo faldcias, fakenews e prejulgamentos em torno de
falsos mitos, especialmente acerca das relagdes com o/s corpo/s.

Na amplitude de debates sobre o/s corpo/s, é possivel notar uma variedade
deles. Alguns, vistos como referéncia de beleza e saude. Outros, sdo estigmatizados e
marginalizados. Existe uma diversidade de corpos, ndo apenas bioldgica, mas cultural
da sociedade brasileira. E isso pode ser notado dentro e fora das escolas com toda uma
representatividade que pode e precisa ser acolhida.

Alguns movimentos sociais antirracistas e da comunidade LGBTQIAP+, iniciadas
ou ndo com acgdes ativistas, tém contribuido para alastrar o debate sobre o respeito e a
diversidade humana. Isso tem permitido que o Estado repense e conduza novas
politicas publicas educacionais e sociais que reduzam as desigualdades sociais. Mas, e
como fica o corpo gordo nesse contexto? E diante de um momento histérico cujos
padrées de saude e bem-estar sdo impostos por uma industria cultural que -
esteticamente - segrega os corpos nao padronizados? Como a escola pode atuar no
sentido de tornar o debate emergente e desconstruir o estigma atrelado ao corpo
gordo?

Historicamente, Fleck e Dillmann (2021) reconhecem que o ato de comer e as
relacdes o corpo gordo nem sempre foram da forma que se apresenta. Segundo os
autores, diversos significados ja foram atribuidos ao longo da histdria, variando em

funcdo do tempo, espaco e das experiéncias culturais das sociedades que existiram. A
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gula, por exemplo, assumiu diferentes conotacdes, proximas e/ou distantes se
considerarmos os discursos médicos e religiosos.

Assim como, no periodo medieval, o corpo possuia diferentes reconhecimento
e interpretacdOes. Para Souza e Gongalves (2021b), o corpo denunciava que o individuo
exercia atividades na drea da agricultura. JA no ambito religioso, existia uma
desaprovacdo do culto ao corpo na forma de afei¢do, considerado como algo profano.

E, dessa forma, a robustez ou a magreza de um corpo também foram
moduladas. Nesse caminho, Coelho, Santos e Silva (2022) e Souza e Gongalves (2021b),
reconhecem que o corpo gordo ja foi exaltado, sendo simbolo de fartura e riqueza
financeira, e que ao longo da histéria comegou a ser estigmatizado.

De forma geral, tanto para esses autores quanto para Fleck e Dillman (2021),
especificamente no século XIX, o éxodo rural trouxe uma urgéncia para repensar o ato
do comer, da gula e de como o corpo gordo se estabelecia nas interagdes sociais e que
— de alguma forma — auxiliam a compreender a repulsa que esse corpo passou a
assumir.

Diante dos trabalhos de Fleck e Dillmann (2021), Souza e Gongalves (2021b),
Coelho, Santos e Silva (2022), Parada e colaboradores (2023), tém oferecido reflexdes
que nos auxiliam a entender toda a conjuntura depreciativa que o corpo gordo foi/é
submetido. Segundo eles, o processo de estigmatizacgdo do corpo gordo foi
intensificado pelo desenvolvimento da industria cultural que, no intuito de estimular o
consumo alimentar, intensificou também a visao hegemdnica do corpo magro superior
ao gordo. Escalonando mecanismos de padronizac¢do do corpo magro ou atlético como
corpo ideal, bonito e saudavel e amplificou o estigma do corpo gordo como doente,
feio e filiado ao ato de comer sem controle (SOUZA; GONCALVES, 2021a; PARADA,
COELHO; SILVA, 2023). Na visdo de Souza e Goncalves (2021b) essa industria cultural
padroniza os corpos em fungao do capital, posicionamento préximo ao sinalizado por
Coelho, Santos e Silva (2022).

Com tais aportes, obtemos elementos iniciais que contextualizam a evolug¢do do
conceito do corpo gordo e como o mesmo é segregado, a partir de uma perspectiva
sociohistdricocultural. Isso nos auxilia a pensar no desafio que os debates sobre o
corpo gordo, diversidade e qualidade de vida assumem nas praticas educativas,

sobretudo considerando que a gordofobia apresenta impactos de ordem fisica,
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psiquica e social na aprendizagem e na vida dos estudantes, como também apontam
Jimenez-Jimenez e Santos (2021).

Diante do que trazemos até aqui - reconhecendo as influéncias da industria
cultural na padronizacdo estética que inferioriza o corpo gordo e o reforca como
sindbnimo de ndo ser/estar sauddavel - convém atentar para os discursos reducionistas
qgue ainda circulam no espaco escolar. Estes, pautados nas diretrizes de proibicao, por
vezes desconsideram o sujeito integral e biopsicossocial (COELHO; MONTEIRO, 2019) e
centralizam as discussdes sobre o corpo quase que de forma higienista, reduzindo o
conceito de saude aos aspectos meramente fisicos e resultantes de uma ma
alimentacdo. Esse tipo de argumentacdo é ingénua e alimenta a gordofobia, por vezes
disfarcada como prevencdo ou ac¢des de cuidado com o corpo (JIMENEZ-JIMENEZ;
SANTOS, 2021), que, em alguns casos, usa nos discursos sobre o corpo gordo estudos
(por vezes enviesados) da obesidade como justificativa para as estigmatizac¢des.

Diante de tais perturbacbes, o objetivo desse trabalho é discutir, no viés do
ensino-aprendizagem, a importancia do tema gordofobia nas aulas de Ciéncias e
Biologia a partir dos pressupostos tedricos da Reducdo de Danos (RD). Apesar de que o
Seu uso — e origem - ser no campo da saude médica para reduzir danos causados pelo
consumo excessivo de drogas, algumas pesquisas tém articulado as suas a¢des para o
campo pedagdgico, como a Educac¢do sobre Drogas (COELHO; MONTEIRO, 2020) e o
consumo excessivo de alimentos processados (PARADA, COELHO; SILVA, 2023).

Assim, como a esséncia da RD é focada na saude e bem-estar biopsicossocial,
sem utilizar de métodos e discursos de repressao, consideramos a sua a¢do pedagdgica
como um dos caminhos para discutir a gordofobia como prevencdo de danos causados
a saude emocional, mental e social, como também bioldgica. Sem, no entanto, usar
discursos de coibicdo verbal ou fisica a aqueles que acometem a gordofobia — que em
alguns casos a realizam de forma estrutural.

Logo, o constructo aqui apresentado articula referenciais tedricos do campo do
ensino para pensar o debate do temario em um alinhamento mais acolhedor,
emancipatdrio e antissegregador, com o intuito de repensar os estigmas acerca do

corpo gordo e potencialidades e desafios do debate em sala de aula.
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Estigmas do corpo gordo

Embora os seres humanos sejam diversos fisicamente, as influéncias midiaticas
e a prépria organizagao social das escolas e das sociedades favorecem os processos de
padronizacdo, um dos propdsitos da industria cultural, impondo a sociedade um
padrdo unico e passivel de ser modulado para estimular o consumo. As diferengas - em
algum aspecto corporal de uma sociedade, povo ou comunidade - sempre foram (e
ainda sdo) alvo para exclusdo e desvalorizacdo para aqueles que ndo se encaixam nos
padrdes adequados/ aceitdveis. A titulo de exemplo, sinais corporais eram feitos na
Grécia para identificar algo extraordindrio ou status moral de um individuo que deveria
ser evitado, como um escravo, criminoso ou traidor (GOFFMAN, 2008).

Erving Goffman (2008) sinaliza que quando o atributo de um individuo ndo
corresponde ao esteredtipo aceitavel para os demais, este estigma (atributo) é
depreciado. Na dtica do autor, existem diferentes niveis de estigmatizacdo social: a
abominacdo do corpo (diversas deformidades fisicas), culpas de carater individual
(vontade fraca, crencas falsas, vicio etc.) e os estigmas tribais de raca, nacdo e religido.
A gordofobia, assim compreendemos, deprecia tanto o corpo gordo (por seu excesso
de massa) quanto rotula o sujeito por escolher ter este corpo fisico. Em ambos os
casos, culpabiliza o sujeito e descarta todos os determinantes sociais que influenciam
no surgimento do corpo gordo, amparando-se no discurso neoliberal de que a culpa de
ser gordo é, meramente, daquele que é fraco e incapaz de emagrecer.

Ao mesmo tempo que os discursos neoliberais culpabilizam o individuo e
buscam tirar cada vez mais o poder do Estado, o corpo gordo é visto como degenerado.
O ser gordo é aquele que incomoda, é indisciplinado com sua alimentacdo e que ndo é
adequado para participar de eventos sociais especificos para ndo gordos. O gordo
vivencia esses comportamentos gordofébicos desde a sua infancia, como uma forma
de punicdo alimentar, conforme menciona Carpanetti (2022). A crianga magra pode
repetir a vontade, significando que é saudavel ou “come de tudo”, mas a crianca gorda
nao pode querer repetir a refeicdo — ou deixa-la repetir — porque pode transparecer

um descontrole (CARPANETTI, 2022). Para a autora, o inverso pode acontecer quando a
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crianca — por exemplo — tem o paladar seletivo, criando-se entdo uma cogitacao de
qual seria a causa ou motivo do seu fendtipo gordo.

Surge entdo uma dicotomia que classifica, julga, segrega a sociedade em grupos
gordos e nao gordos. A rotulacao do corpo gordo emerge como algo que nao deve ser
reproduzido, quase que um pecado e isso gera, inclusive, dificuldades para conversar
sobre o assunto nas familias e na escola. Embora nem sempre seja reconhecido como
tabu, o proprio uso do termo “gordo/a” costuma ser suavizado pelas expressoes
“gordinho/a”, como se o uso do termo fosse depreciativo e devesse ser evitado. A
busca dessa sua suavizagao revela em si a perpetuacao dos estigmas do corpo gordo
gue, em certo momento, dificultam a abordagem do assunto em seu ambito educativo.

As descobertas cientificas do século XX sobre os perigos da ma alimentacdo e
do ato de comer em demasia reforcaram os estigmas filiados ao corpo gordo, tendo em
vista que a gordura corporal passou a ser rejeitada e associada a sindbnimo de doenga,
fora dos padroes de beleza e falta de autocontrole. Assim, o corpo
magro/malhado/sarado ganhou o titulo de saudavel e belo, que sdo conquistados pela
pratica de exercicio fisico e alimentacdo saudavel. Essa dimensdo é sinalizada no
trabalho de Parada, Coelho e Silva (2023) ao reconhecer como o mercado de alimentos
foi impactado pela industria cultural através das propagandas dos meios de
comunica¢cdo em massa, que influenciam também outros tipos de cultura de consumo,
como os de alimentos processados e fitness.

Em paralelo com essas revelacoes cientificas sobre os alimentos processados, e
em concordancia com os aportes de Parada, Coelho e Silva (2023) sobre o impacto das
propagandas da industria cultural em relacdo ao consumo, na década de 90 surge a
divulgacdo e o consumo massivo de medicamentos para emagrecimento, as dietas e
procedimentos cirurgicos, reforcando uma repulsa ao corpo gordo, conforme apontam
as descobertas de Souza e Gongalves (2021b) em sua pesquisa.

Como também, ha de ressaltar a conformidade dessas autoras com Coelho,
Santos e Silva (2022), em relagdo ao enfoque dado nos diferentes contextos e
momentos histdricos ao corpo magro/ atlético e o gordo. De acordo com Souza e

Gongalves (2021b), nos séculos XVII e XIX, os alimentos, antes considerados como
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fonte de energia ao corpo, passaram a ser retirados ou reduzidos da dieta com o
objetivo de perder peso. Na idade média, o corpo gordo significava poder e ascensdo
financeira. A apreciacdo do corpo marcado pelas curvaturas definidas dos corpos
atléticos, dando indicios de boa saude e fertilidade eram observadas na Grécia Antiga,
se assemelhando aos tempos atuais. Nessa conjuntura histérica, é observado, um certo
duelo entre os corpos magros/ atléticos com o corpo gordo (SOUZA; GONCALVES,
2021b).

Convém lembrar que o corpo gordo ndo surge apenas de uma relagdao direta
entre o comer, pois esta acdo proporciona prazer, bem-estar e estd vinculado a
diferentes questdes sociais e ndo apenas a gestao fisica do consumo. Quer dizer, ndo se
trata apenas de uma questdo de querer ou ndo comer, mas de determinantes sociais
qgue estimulam, tensionam e justificam a existéncia do corpo gordo. Logo, n3do se trata
apenas de escolhas individuais, amparadas por discursos reducionistas e proibicionistas
(PARADA; COELHO; SILVA, 2023).

A propria cultura fitness é influenciada pela industria cultural e aporta caminhos
segregadores. E cultural no século XXI se alimentar de uma comida zero carboidrato e
ter um corpo com uma porcentagem minima de gordura, e como consequéncia, é
culturalizado rejeitar carboidratos e um corpo gordo. Por isso enfatizamos nesse artigo
as dimensdes desse reconhecimento cultural do ato de comer e os estigmas que a ele
foram impostos.

A midia dita um padrdo corporal que deve ser seguido, excluindo aqueles que
tém corpos gordos por nao serem atraentes. Embora ao longo das décadas tenham
surgido personagens gordos como o Zé Colmeia, o Fred Flintstone, Homer Simpson,
Shrek etc. Em sua maioria, quando apresentados, costumam ser animalizados
(personagem animal) e carregando comicidade especifica. Hd o predominio do corpo
magro ou atlético — com os musculos demarcados nos uniformes — nos géneros
cinematograficos da Disney, Marvel e DC Comics (contemporaneos), reproduzindo o
padrdo de beleza e vitalidade ndao gorda que mencionamos antes. Enquanto o gordo é
— as vezes — 0 personagem comico que vivencia um drama pessoal que justifica a sua
fisionomia. Nos géneros de super-herdi ndao fogem dessa “regra”, o Thor — personagem
da Marvel Studio — foi apresentado comicamente com um fendtipo gordo em

decorréncia de uma depressao. Logo depois, seu corpo readquiriu a aparéncia habitual
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(escultural) quando retornou para as suas atividades de super-heréi (apds “sair” da
depressao). Ou seja, o corpo gordo quando ndo é associado a doenca, é exemplificado
como consequéncia de uma doenca, preguica ou descuido pela midia.

Do que discutimos antes, historicamente isso nos ajuda a compreender os
motivos do corpo gordo ser visto como algo fora do padrdo e anormal, possuindo seus
respingos nas praticas sociais, sobretudo no espaco escolar. Desde as propagandas de
alimentos ou vestimentas — ausentes de protagonistas com sobrepeso ou gordas/os —
aos bullyings digitais e presenciais, cabe pensar mecanismos de inclusdo para tais
debates nas escolas, reconhecendo o corpo gordo enquanto corpo cidaddo e nao

objetificado.

Corpo gordo e a gordofobia nos espagos educativos: perspectiva e iniciativas
pedagdgicas

Como visto, a partir do dimensionamento histérico oferecido pela secdo
anterior, é inevitdvel ndo perceber a instauragao de uma problematica higienista em
nosso mundo contemporaneo, marcada pelo mito do corpo gordo como um corpo
pouco preocupado com a saude e com a estética. Isto, de alguma forma, reproduz uma
cultura do corpo gordo como um corpo inferior, como também identificado por Souza e
Gongalves (2021a).

Diante do contexto anterior, 0s mesmos autores ressaltam que a gordofobia é
caracterizada em “acdes de discriminacdo de exclusdo social e até mesmo de violéncia,
tendo como pivd o peso do individuo” (SOUZA; GONCALVES, 20214, p. 6). Nessa logica,
entendemos que as acles dessa discriminacdo estd presente ao estigmatizar que sdo
individuos com habito de comerem demais, sedentarios, preguicosos, fracassados por
nao conseguirem emagrecer. Todavia os estigmatizadores esquecem que todas essas
“caracteristicas” estao presentes em todos, independente do biotipo.

Jimenez-Jimenez e Santos (2021) apontam que esses tipos de comportamentos
acontecem em todos os lugares e ambientes, e é algo estrutural, que estd presente em
todos, independentemente de ser ou nao gordo, ou seja, em algum momento as

pessoas foram ou podem ser gordofdbicas. Nessa percepg¢do, cabe considerar o
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entendimento de Ervin Goffman (2008) acerca das discriminagdes e suas perpetuacdes
estigmatizantes que produzem - dentro ou fora da escola — sequelas de ordem fisica
(violéncia contra o corpo gordo), mental e social (bullying).

Atentando-se para um entendimento mais socioantropolégico em relacdo a
gordofobia, é importante reconhecer que a escola tem um papel importante nos
debates contra a segregacao. Contudo, convém reconhecer que a escola é um dos
espacos educativos e ndo deve ser o Unico espaco a pensar tais questdes. Em relacdo a
gordofobia, reconhecemos que ela pode favorecer frustragdes, redugdes de
autoestima, motivacdo para frequentar a instituicdo e aprender e, nos casos mais
intensos, favorecer inclusive situacdes de depressao e suicidio. E, embora o trabalho de
saude mental seja uma responsabilidade dos profissionais qualificados, é possivel que
a escola se torne sensivel para mobilizar espacos de discussdao e sensibilidade que
auxilie na identificacdo de casos notaveis e, que por vezes, passam despercebidos.
Quer dizer, é possivel que a escola assuma um papel redutor de riscos e danos na
medida que explore o debate, reconheca a igualdade dos corpos e estimule reflexdes e
formas de pensar e agir centradas no respeito e compreensao da diversidade.

Compreendendo que a escola é um espagco em poténcia para “promover
medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidac3o sistematica (bullying)”®’ (BRASIL, 1996), a RD nos parece
um dos caminhos que possibilita reduzir os danos tanto de quem sofre da gordofobia,
como de quem pratica, uma vez que sao individuos que possuem uma dependéncia em
reproduzir atos, acdes e falas discriminatorias.

Alguns responsaveis negligenciam quando seus filhos relatam as suas
experiéncias de bullying em relacdo a gordofobia, e estes replicam a concepgdo que é
“coisas de crianga”. De forma semelhante, esse tipo de pensamento acontece com os
profissionais de educagdo, que em alguns casos culpa a prépria vitima
(JIMENEZ-JIMENEZ; SANTOS, 2021). O fato é que muitos ndo intervém em casos de
gordofobia, e quando faz, simplesmente falam “ndo dé importancia ao colega”, o que
permite que as autoras reconhecam a fragilidade e os desafios para levar o debate para

a escola, pontuando a dindmica de naturalizacdo de “um tratamento estigmatizador

37 Artigo 12, inciso IX, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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desde a infancia com criancas, tendo continuidade na adolescéncia e fase adulta com
pessoas gordas.” (JIMENEZ-JIMENEZ; SANTOS, 2021, p. 6).

Na busca do reconhecimento da diversidade dos corpos e da reducdo de riscos
e danos dessas praticas vexatdrias e segregatdrias com os estudantes gordos, algumas
iniciativas tém surgido em diferentes escolas do Estado do Rio de Janeiro, como o
PEPCiéncias (Projeto de Educac¢do Popular em Ciéncias) e a Jornada M&S (Mentes e
Saude), parcerias extensionistas entre as escolas publicas e Instituicoes de Pesquisa
(UERJ, UFRJ, Fiocruz etc.). Acles extensionistas deste porte dialogam ndo apenas com
os estudantes, mas também com os docentes e demais membros das unidades
escolares, fomentando rodas de debate presenciais e/ou remotas sobre diferentes
questdes contemporaneas que envolvam o temdrio drogas, vulnerabilidades, corpos e
sexualidade a partir de uma otica centrada da RD, como comentamos na secdo
anterior.

Parte dessas iniciativas nas escolas promovem debates ou se baseiam em ac¢ées
gue visam reduzir os riscos e os danos de a¢bes deletérias diante do tema. Uma dessas
acdes é o projeto lute como uma gorda®, com o propdsito de pensar o corpo gordo e
refletir na origem e desdobramentos que as praticas vexatdrias assumem para além
das universidade e da escola. Assim, surgiu o livro paradidatico® (para todas as idades)
lute como uma gordinha, com a finalidade de informar e exemplificar as atitudes,
acOes e consequéncias da gordofobia na infancia com os exemplos do cotidiano escolar
das estigmatizagdes do corpo gordo de uma menina negra (Figura 1)

(JIMENEZ-JIMENEZ; REIS; GOMES, 2022).

*8 Disponivel em: https://lutecomoumagorda.net/sobre/
% Livro disponivel em: https://aic.org.br/saberes-compartilhados/lute-como-uma-gordinha/
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Figura 1 — Capa do livro Lute como uma gordinha

Malu Jimenez | Claudia Reis | Rosane Gomes | Analu Steffen (ilustracdes)

LUTE COMO UMA GORDINHA

= g e,

Aninha com brinco de pérola, 2022,
Belo Horizonte, [apis aquarelavel sobre papel.

PosIcione a cmera de Seu CElUlar o ArCooe 20 1300 @ tenha Uma surpresat

Fonte: JIMENEZ-JIMENEZ; REIS; GOMES, 2022

Outra acdo de extensdo que surgiu do projeto Lute como uma gorda é a
PESQUISA GORDA - Grupo de Estudos Transdisciplinares das Corporalidades Gordes no
Brasil. Pontualmente a acdo tem o propdsito de desenvolver, incentivar e tornar
acessivel os estudos sobre a tematica da gordofobia, como e para também, promover a
divulgacdo cientifica.

Atualmente, o debate acerca das segregacdes nas escolas tém se alastrado, nao
apenas nas acdes mencionadas, mas com iniciativas esparsas em varios municipios do
pais. Contudo, notamos trés condi¢des importantes a sinalizar acerca da insercao dos
movimentos antigordofobia nas escolas. A primeira é acerca da frequéncia desses
eventos. Por vezes se tornam agdes estanques e que ndo se renovam, deixando de
propiciar momentos constantes de escuta e conversa com os jovens.

Um segundo ponto é a dindmica especifica apenas com os escolares, que deixa
de incluir os pais e responsaveis ou a comunidade escolar como um todo. Convém
lembrar que parte das acdes de agressdo e violéncia fisica e emocional com o corpo
gordo ndo se inicia na escola.

Um terceiro ponto é acerca da perspectiva pedagégica que se adota nessas
acdes, que assumem o debate da gordofobia com viés criminal e caminho intimidador,

ou seja, algumas atitudes por parte dos docentes é criminalizar o ato advertindo quem
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praticou, o que pode dar esperanca aos agredidos, mas ndo necessariamente inibe o
agressor. Por isso, partir da RD, enquanto caminho educativo nos parece mais tangivel,
como apontado nos trabalhos de Coelho e Monteiro (2020) e Parada, Coelho e Silva
(2023).

Em outros termos, ao invés de adotar uma postura de adverténcia, o caminho
do didlogo pedagdgico sobre os atos impensados e estigmatizados — que algumas vezes
pode ser estrutural — da gordofobia com os agressores, sem excluir os agredidos, pode
ser um caminho promissor baseado em uma educacdo emancipatéria, buscando
favorecer que os jovens vejam o corpo alheio como um corpo vivo, humano e capaz de
sentir e se expressar. Por tal motivo, acreditamos que pensar na RD — enquanto
referencial tedrico e pedagédgico — pode favorecer visdes de mundo menos
segregadoras e reduzir a circulacdo de pensamentos agressivos e violentos em torno de
temas considerados tabus.

Acreditamos existir uma linha ténue que difere o corpo gordo da obesidade de
acordo com o indice de massa corpérea (IMC). Nao podemos ser negacionistas com os
estudos da fisiologia da obesidade, que é ocasionada pelo desequilibrio energético
entre calorias consumidas e gastas, fatores genéticos, ambientais, comportamentais e
socioculturais (HERNANDES; VALENTINI, 2010).

O fato é que parece fragil pensar em levar o tema gordofobia, assumindo
referenciais meramente biolégicos sem conexdao com outros entendimentos sociais.
Por isso, uma perspectiva importante dos pressupostos da RD é a ndo generalizacdo e o
entendimento das subjetividades da pessoa gorda. O discurso alastrado e incisivo de
gue as pessoas gordas e obesas sdo as que desenvolverdo doencas cronicas
ndo-transmissiveis (DCNT) (OMS, 2021) deve ser relativizado e cuidadoso. De fato, as
pessoas obesas podem ser mais suscetiveis, mas ndo podemos descartar que todos os
individuos estdo isentos, uma vez que podem apresentar algum déficit ou excesso
nutricional, ou por fatores mencionados, o que podem aumentar mais os estigmas e
falacias ao invés de educar e orientar para a qualidade de vida.

Embora tenhamos trazidos nesse artigo alguns exemplos de ag¢des que

potencializam o debate da gordofobia na escola, reconhecemos a escassez de projetos
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e trabalhos nas salas de aula. Dessa maneira, elucidamos sobre a necessidade de
articular o tema nas aulas de Ciéncias e Biologia com o intuito da promocdo e
sensibilizacdo coletiva e individual dos cuidados da saude integral, ou seja, no ambito
biolégico, mental, emocional e social, e o respeito ao aspecto cultural do individuo
gordo e ndo gordo, ao mesmo tempo possibilitard (re)pensar na discriminacdo que

existe no discurso gordofdbico.

Consideragoes Finais

O constructo apresentado teve a intengao de dialogar com algumas producdes
cientificas a fim de pensar desafios sobre a discussdo sobre a gordofobia nas escolas,
especialmente no campo do ensino das Biociéncias e Saude. A gordofobia quando é
trabalhada na escola, assim pensamos, pode se converter em uma experiéncia de troca
de saberes, buscando sensibilizar os estudantes e a comunidade escolar para um
entendimento mais social do corpo, seja ele possuir qualquer forma ou cor. O respeito
as diversidades é o caminho fundamental.

Nessa perspectiva, acreditamos que a discussdo da antigordofobia apoiada na
RD pode ser um caminho para criar um didlogo emancipatério, participativo,
informativo e acolhedor aos estudantes no intuito de estimular o debate sobre as
corporeidades e o respeito aos corpos multiplos. Nessa dinamica, sensibilizar os
estudantes para o reconhecimento e existéncia dos estigmas sociais, dos
comportamentos estereotipados e de toda a dindmica de violéncia (culturalmente
estabelecida) que envolve o corpo gordo e outros corpos segregados parece corroborar
com uma educag¢do mais emancipatoéria e redutora de desigualdades que surgem na
escola.

E importante que os debates sobre o corpo gordo e a gordofobia abram espaco
para o reposicionamento social e para a reflexdao coletiva sobre as diferentes agressoes
que ocorrem antes, durante e depois da vida escolar. Nesse aspecto, reconhecemos a
importancia de vincular a RD com o Ensino em Biociéncias e Saude por estarem
envolvidas em praticas que tem o foco na promocdo da saude e no bem-estar integral
do individuo, como também no aspecto cultural, pois sdo dreas que compreende o

individuo como um ser integral, e ndo somente biolégico. Em vista disso, pensamos em
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uma pedagogia para as disciplinas de Ciéncias e Biologia que possibilite estimular
debates antissegregatérios e participativos dos alunos sobre a igualdade dos corpos,
respeito e entendimento que um individuo é formado pelo contexto
biopsicossociocultural.

Cabe ressaltar, que ndo tivemos a intencdo de romantizar (suavizar) a obesidade
com os aportes sobre a gordofobia. Entendemos que a obesidade é um assunto que
merece atencdo no setor da saude médica biolégica — da mesma forma que a
desnutricdo. Trata-se de um assunto que é discutido e comprovado por embasamentos
das pesquisas cientificas na drea da fisiologia humana. Desqualificar essas pesquisas é

ir de encontro ao negacionismo cientifico.
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TECNICOS EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS: DIRETRIZES PARA ATUACAO
NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TECHNICIANS IN EDUCATIONAL SUBJECTS: GUIDELINES FOR WORK AT
THE FEDERAL INSTITUTES OF EDUCATION, SCIENCE AND TECHNOLOGY

Katia Felix da Silva*

Ana Paula Furtado Soares Pontes*

Resumo

O estudo analisa diretrizes para atuagao do técnico em assuntos educacionais (TAE) de
trés Institutos Federais (IFs), diferenciando-o do cargo de pedagogo. A pesquisa,
exploratdéria e descritiva, seguiu a abordagem qualitativa com levantamento
bibliografico e documental. Os achados apontam aproximacdes e distanciamentos
entre as resolucdes dos IFs e destas com o que prevé o Oficio Circular n2 015/2005 do
Ministério da Educacdo (MEC), destacando especificidades do cargo em relagcdo a
campos, a eixos de atuacdo e a atribui¢cdes. Concluimos que o debate pode contribuir
para o desenvolvimento profissional e identitario dos TAEs, a partir do olhar sobre
esses sujeitos com formacdes e trajetdrias tdo diversas, bem como para a sua
integracdo efetiva no campo da atuacdo técnico-pedagdgica.

Palavras-chaves: Técnico em assuntos educacionais. Diretrizes de atuacdo. Atribuicdes
do cargo.

Abstract

The study analyzes guidelines for the performance of the technician in educational
matters (TAE) of three Federal Institutes (IFs), differentiating him from the position of
pedagogue. The research, exploratory and descriptive, followed the qualitative
approach with bibliographic and documentary survey. The findings indicate
approximations and distances between the resolutions of the IFs and these with what
is provided for in Circular Letter of the Ministry of Education (MEC), highlighting the
specificities of the position in relation to fields, axes of action and attributions. We
conclude that the debate can contribute to the professional and identity development
of the TAEs, from the perspective on these subjects with such diverse backgrounds and
trajectories, as well as to their effective integration in the field of technical-pedagogical
action.

Keys words: Technician in educational subjects; Guidelines for action; Duties of the

position.
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Introducao

No Brasil, as Instituicdes Publicas de Ensino Superior se destacam como espacos
de ensino, de pesquisa e de extensdo, contribuindo para a criacdo e a divulgacdo do
conhecimento nas mais diversas areas. Configuram-se como alicerce para formacgao
profissional, ofertando cursos de graduagdo e/ou de pds-graduacio.

O ano de 2008 foi marcado por mudancas significativas no contexto da
educacdo profissional, com impactos na educacdo superior, a partir da promulgacdo da
Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPT) e criou os Institutos Federais de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia, dando sequéncia a um processo de expansdo dessas instituicdes
num ritmo sem precedentes.

Para se ter uma ideia da expansdo e interiorizacdo dessas instituicdes federais
de EPT, identificamos, em 2018, mais de 500 novas unidades construidas, ou seja, mais
do que o previsto no inicio das 3 fases de expansdo, que era um total de 400 novas
Unidades de Institutos Federais.

Os Institutos Federais sdo instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampiespecializadas na Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT), ofertada em diferentes modalidades, além de cursos de Graduagao,
Pds-Graduacdo e projetos de pesquisa e extensdo. Segundo Pontes (2012, p. 93), a

criagcdo dos Institutos se deu

[...] a partir do aproveitamento do potencial instalado nos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs), Escolas Técnicas Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas vinculadas as Universidades
Federais, que aderiram ao modelo de Instituto Federal em resposta a
Chamada Publica MEC/SETEC n?2 002/2007, enviando propostas
conjuntas em cada Unidade da Federacdo (PONTES, 2012, p.93).

E no 4mbito dessa nova institucionalidade que trazemos a discuss3do sobre as
atribuicbes dos técnicos em assuntos educacionais (TAEs), cargo especifico das
InstituicGes Federais de Ensino Superior (IFES). O objetivo deste estudo foi analisar as

diretrizes para atuacdao desses servidores de alguns Institutos Federais de Educacao,
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Ciéncia e Tecnologia que criaram atos normativos para esse fim, com atencdo
especifica para o cargo que ocupam. Nesse sentido, o Plano de Cargo e Carreira (PCC),
da categoria dos técnicos em assuntos educacionais, foi criado pela Lei n2 5.645, de 10
de dezembro de 1970, que estabeleceu diretrizes com classificacdes de cargos do
Servico Civil da Unido e das autarquias federais. O TAE se enquadra no nivel de
classificacdo E.

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, sendo desenvolvida por meio
de um estudo exploratério, tomando como fonte documentos normativos para atuagao
dos técnicos em assuntos educacionais (TAEs) no ambito da equipe pedagdgica dos
institutos. O levantamento em sites dos IFs permitiu-nos identificar 3 instituicdes que
desenvolveram resolucdes ou documentos orientadores, evidenciando as suas
atribuicdes e o seu campo de atuagdo, quais sejam: Institutos Federais de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Par3a (IFPA), de Sergipe (IFS), de Roraima (IFRR).
A atuacao dos Técnicos em Assunto Educacionais

Atualmente, o ingresso no cargo de técnicos em assuntos educacionais exige
do candidato a vaga disponibilizada em concurso publico formacdo em curso de
licenciatura em Pedagogia ou em licenciaturas diversas reconhecidas pelo MEC.

Conforme o Oficio Circular n? 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC, os técnicos em
assuntos educacionais, sdao responsaveis pela coordenacdo "[...] das atividades de
ensino, planejamento e orientacdo, supervisionando e avaliando essas atividades, para
assegurar a regularidade do desenvolvimento do processo educativo, bem como
prestar assessoria nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2005).

No que tange ao pedagogo, o referido Oficio Circular assim descreve o cargo:

Implementar a execugdo, avaliar e coordenar a (re) construcdo do
projeto pedagdgico de escolas de educacdo infantil, de ensino médio
ou ensino profissionalizante com a equipe escolar; viabilizar o
trabalho pedagodgico coletivo e facilitar o processo comunicativo da
comunidade escolar e de associagdes a ela vinculadas. Assessorar nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2005, n.p).
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Ao compararmos os cargos, identificamos que o pedagogo é descrito a partir
de acOes de natureza mais sistémica junto a equipe escolar: implementar, avaliar,
coordenar, fazendo-se menc¢do ao seu papel articulador e de assessoria. Ja o TAE atua
no nivel da coordenacdo, da orientacdo e da avaliacdo de atividades diretamente
relacionadas ao processo educativo (ensino, planejamento orientacdo) e na assessoria
do ensino, da pesquisa e da extensao, o que nos permite inferir que tal assessoramento
se volte para o processo em si, agindo mais préximos aos sujeitos envolvidos
(professores), do que no nivel sistémico (politica institucional nas respectivas areas).

Alguns tedricos conseguem identificar certas dificuldades desses profissionais
para desenvolverem as atribui¢Ges inerentes ao cargo. Segundo Lewandowiski (2018),
até para os préprios técnicos em assuntos educacionais, bem como, para os gestores e
integrantes da comunidade académica, existe uma falta de clareza sobre as atribui¢cdes
do cargo. Corroborando com essa percep¢ao, Sanseverino e Gomes Junior (2014)
entendem que a auséncia de definicdes sobre as atribuicdes e a falta de conhecimento
das fungdes dificultam a atuacdo desses profissionais.

Apesar de ja terem suas atribuicdes pré-definidas por leis e decretos que
assinalam para atividades de natureza pedagodgica e processos educativos, a maioria
dos TAEs desempenham atividades predominantemente administrativas nas
instituicdes publicas de ensino superior, sinalizando para o desvio de fungao.

Um dos entraves para que os técnicos em assuntos educacionais desenvolvam
suas atribuicdes sem que haja o desvio de suas func¢des esta diretamente ligado ao seu
pequeno numero nas instituicdes que, como IF, tem ampliado e diversificado o
investimento no campo do ensino, da pesquisa e da extensado, conforme definido pela
Lei n2 11.982/2008, demandando mais profissionais das areas diversas.

Outro entrave esta relacionado a peculiaridade da formacgdo inicial — em
especial para os TAEs formados em licenciaturas diversas a da Pedagogia, as quais
contemplam uma carga hordria de formacdo pedagdgica menos densa. Esses
servidores, ao ingressarem em uma Instituicdo de EPT, depararam-se com demandas
de natureza técnico-pedagdgica diversas e com a multiplicidade das acbes a
desenvolver no ambito do apoio ao ensino (da educagdo basica a pds-graduacgdo),

articulado a pesquisa e a extensdo. Tal contexto exige que os técnicos em assuntos
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educacionais contem com suporte institucional em termos de formag¢do continuada,
parcerias e trabalho coletivo sistemdatico, visando a constante atualizacdo e a
apropriacdao da especificidade de uma instituicdo de EPT, diversa do foco de sua
formacdo voltada apenas para a educacao basica.

Assim, é possivel inferir que atos normativos que tracem diretrizes para
atuacdo dos TAEs, ainda mais quando elaborados de forma participativa, podem
contribuir, em alguma medida, para que esses profissionais passem a atuar de forma
mais alinhada as atribuicbes do cargo, desenvolvendo atividades de natureza
pedagdgica e afastando-se do desvio de fungao.

Outrossim, langar o olhar sobre a especificidade do cargo a partir da escuta
dos sujeitos possibilita as instituicGes conhecerem esses profissionais e suas demandas
formativas, para, assim, passarem a investir em iniciativas de formacao continuada
consistentes em consonancia com o perfil do cargo e a necessidade da instituicdo.

Nesse sentido, a atencdo e o apoio ao TAE podem contribuir no processo de
construcdo identitdria do cargo, compreendendo identidade profissional como um
movimento em que o sujeito “[...] se constrdi a partir da significacdo social da
profissdo, da revisdao constante dos significados sociais da profissdao e da revisdao das
tradi¢cdes” (PIMENTA, 2000, p. 19).

Nessa perspectiva, nosso estudo identificou alguns institutos federais que
instituiram diretrizes para atuacdo dos técnicos em assuntos educacionais. Sobre essas

instituicdes que iremos nos debrugar na sequéncia.
Resolugdo do Instituto Federal do Para (IFPA)

O Presidente do Conselho Superior do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Pard (IFPA) instituiu a Resolu¢do n2 157/2016-CONSUP, de 15 de
setembro de 2016, aprovando as atribuicdes dos servidores técnico-administrativos
dos cargos de pedagogo e técnico em assuntos educacionais, fazendo distin¢gdes que
precisam ser consideradas.

As atribuicdes dos TAEs podem ser agrupadas por categorias: a)
orientacdo/assessoria a instancias diversas do Instituto; b) Participacdo em instancias

colegiadas do IFPA; c) Participa¢cdes diversas; d) Acompanhamento/analise e/ou
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elaboracdo de pareceres e/ou documentos diversos; e) Planejamento Educacional; f)
Apoio Pedagdgico e Formacdo Continuada de Professores; g) Apoio e Orientagdo aos
Discentes; h) logistica dos cursos. Cabe ressaltar que tal categorizacdo servira de
parametro para compreendermos o nivel e o tipo de prevaléncia das atribuicdes de
cada cargo, partindo do entendimento de que tais categorias ndo sao estanques, sendo
muitas delas transversais ou articuladas entre si no cotidiano do trabalho desses
profissionais.

De forma sintética, identifica-se que a referida resolugdo define um total de 32
atribuicGes para o TAE e 30 para o pedagogo, sendo algumas delas comuns a ambos os
cargos. Porém, a despeito de uma quantidade similar de atribui¢des, ha discrepancias
gue precisam ser discutidas. Por ora, cabe observar que ha diferenca na complexidade
das atribuicOes de pedagogo e TAE, conforme discutiremos na sequéncia.

Ao considerarmos a categoria orientar/assessorar a instancias diversas do
IFPA, ha 5 atribuicdes comuns para TAES e pedagogos. Destas, 4 estao relacionadas a
assessoria de instancias envolvidas no desenvolvimento de determinadas politicas:
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE),
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI), Nucleo Docente Estruturante (NDE), Comissdo Multidisciplinar e
Colegiado de Curso. Além delas, ha 1 bem especifica: assessoria a Dire¢cao de Ensino,
no planejamento da acolhida de alunos ingressantes na instituicdao, que se mostrou por
demais delimitada, ndo sendo identificadas outras atribuicdes em nivel de
assessoramento dessa Diretoria por parte desses profissionais conjuntamente.

Diferentemente, a atribuicdao de "assessorar o Setor de Gestao de Pessoas no
planejamento da acolhida de servidores ingressantes na instituicao" ficou restrita ao
cargo de pedagogo, o que nos permite inferir que, de certa forma, a sua formacao
inicial (Pedagogia) possa ter interferido nessa definicdo, pois o TAE pode ter concluido
licenciaturas diversas (Letras, Matematica, Biologia, Geografia etc.), formacdes
historicamente marcadas pelos conteldos culturais-cognitivos, em detrimento dos
pedagdgico-didaticos, relevados a uma menor importancia (SAVIANI, 2009). Para uma

aproximacao do conteldo da formagdao do pedagogo e sua abrangéncia, destacamos o
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que apontam as Diretrizes Curriculares CNE/CP n21, de 15 de maio de 2006, sob risco

de revogacio™:

Art. 82 Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a
integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de:

| - disciplinas, semindrios e atividades de natureza
predominantemente tedrica que fardo a introdugio e o
aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias
educacionais, situando processos de aprender e ensinar
historicamente e em diferentes realidades socioculturais e
institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica
pedagdgica, a orientagdo e apoio a estudantes, gestao e avaliacdo de
projetos educacionais, de instituicbes e de politicas publicas de
Educacéo;

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciados a observacdo e acompanhamento, a participacdo no
planejamento, na execucdo e na avaliacdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos (BRASIL, 2006).

Nessa perspectiva, merece atencdo ainda o fato de que as demais atribuicées
relacionadas a acdo de assessorar sob a responsabilidade exclusiva do pedagogo se
referem a ambitos de atuagao mais sistémicas, envolvendo a¢des mais abrangentes:
"assessorar os processos de avaliacdo institucional, autoavaliacdo e de avaliacdo de
cursos referente a dimensdao pedagodgica" e "Organizar, orientar e assessorar o tripé
ensino, pesquisa e extensdo", sendo essa ultima definida para o TAE da seguinte forma:
Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensao".

Diante tal distincdo, é possivel compreender que o pedagogo possui o papel
articulador das acdes na perspectiva da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, em nivel de politica institucional, por isso sistémica, em contraposicdo a
assessoria prestada pelo TAE, que tenderia a ser direcionada a atividade em si, seja ela
ensino, pesquisa ou extensdo. Assim, ao que sinaliza o texto, TAE atuaria na ponta,

junto ou proximo ao professor-pesquisador.

2 Sem pretendermos aprofundar a discussdo, dado o foco da nossa pesquisa, cabe ressaltar que o risco
de revogacdo da referida Resolugdo esta relacionado a discutivel e a controversa Resolu¢do CNE/CP
n22/2019, que instituiu a Base Nacional Comum para formacdo inicial de todos os professores de
educagdo basica e a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formacdo). Em meio a resisténcia de entidades académicas e universidades publicas brasileiras a
essa Resolugdo e a defesa da Resolugdo anterior - CNE/CP n2 2, de 12 de julho de 2015, o Conselho Pleno
do CNE, em outubro de 2022, expandiu o prazo limite de 3 (trés) para 5 (cinco) anos para que as
InstituicGes de Educacgdo Superior, que implementaram a Resolugdo de 2015, procedam as adequacgdes
de seus curriculos de licenciaturas as competéncias profissionais previstas na nova Resolugao, o que gera
expectativas de ampliagdo do debate e novos embates.
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Outra atribuicdo de "assessorar as agbes das politicas de Assisténcia
Estudantil" do pedagogo é também reconfigurada para o TAE, aparecendo como
"participar nas acdes das politicas de Assisténcia Estudantil", o que denota um espaco
de maior protagonismo para o pedagogo nesse ambito, sendo mais restrita a esfera de
atuacdo do técnico em assuntos educacionais.

Tal destaque também se faz perceber nas atribuicdes relacionadas a
participacdo em instancias colegiadas, sendo previsto apenas que o pedagogo participe
de Colegiados de Curso e "como membro nato da comissdo de construgdo e
atualizacdo do Projeto Politico-Pedagégico do Campus".

Da mesma forma, em termos de participa¢des diversas, o pedagogo tem como
atribuicGes exclusivas participar de "reunides junto a Direcdo de Ensino e Coordenacao
de Curso, no tocante as acbes pedagdgicas"; "auditorias do ensino, quando
demandado"; "planejamento e organizacdo do calenddrio académico em conjunto com
a Direcao de Ensino do Campus ou setor equivalente, bem como acompanhar e emitir
parecer quanto ao seu cumprimento de acordo com a legislacdo vigente" e da
"organizacdo do planejamento pedagdgico em conjunto com a gestdo do ensino,
pesquisa e extensdo”.

Quanto ao TAE, a participacdo na organizacao do planejamento pedagdgico é
também sua atribuicdo, mas apenas "em conjunto com a Dire¢dao de Ensino", deixando
as esferas da pesquisa e da extensdo de fora, o que contraria a perspectiva da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao, mais relacionada ao papel do
pedagogo, conforme ressaltado anteriormente.

As atribuicGes relativas ao acompanhamento, a andlise e/ou a elaboragdo de
pareceres e/ou documentos diversos exclusivas do pedagogo foram mais sistémicas:
"acompanhar a implantacdo de politicas publicas educacionais no ambito do IFPA";
"analisar e emitir parecer técnico-pedagogico acerca da implantagcdo das politicas
publicas de ensino e sobre o desenvolvimento do processo didatico no tripé ensino,
pesquisa e extensdao" e "acompanhar, avaliar e realizar estudos a partir dos relatérios
de desempenho académico de discentes e docentes, extraidos do Sistema Integrado de

Gestdo de Atividades Académicas".
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J& as atribuicBes relativas a essa categoria que sdo exclusivas do TAE
referem-se a "analisar e acompanhar o processo didatico no tripé ensino, pesquisa e
extensdo" e "contribuir e/ou elaborar projetos, relatdrios, pareceres e documentos
especificos na area educacional". Tais atribuicGes denotam uma generalizacdo com
foco na colaboragdo junto aos professores e/ou elaboragdo propriamente dita de
documentos necessarios ao processo de ensino, pesquisa e extensao. Articulando as
duas atribuicbes, compreendemos que suas funcbes vdo desde a andlise e o
acompanhamento dos processos de natureza pedagdgica a elabora¢do de documentos
da drea — com os professores ou sobre os processos por eles desenvolvidos.

Quanto as atribuicdes comuns ao pedagogo e ao TAE, identificamos trés:
"analisar e emitir parecer técnico-pedagdgico sobre Projeto Pedagdgico de Cursos
ofertados pelo IFPA em todos os niveis e modalidades de ensino, bem como por
programas educacionais, projetos e convénios"; "analisar e divulgar os dados
estatisticos em sua drea de atuacdo (na area educacional)" e "elaborar, organizar e
zelar por documentos e relatdrios em sua area de atuagdo". Tais atribuicGes resultam
dessa nova institucionalidade, j& que, a partir de 2008, como Instituto Federal, é
prevista a ampliacdo e diversificagdo do seu investimento no campo do ensino, da
pesquisa e da extensdo, demandando um trabalho diferenciado por parte dos
profissionais da equipe pedagdgica.

Na categoria planejamento educacional, identificamos duas atribui¢cdes que
sdo apresentadas de forma diferenciada para o TAE e o pedagogo. Referem-se as
reunides com os pais ou 0s responsaveis e com os representantes de turma, cabendo
ao pedagogo planejar e participar. Ja ao TAE, cabia apenas participar.

Nesse ambito, encontramos apenas uma atribuicdo que é comum aos dois
cargos: "planejar acbes pedagdgicas considerando os relatérios e dados levantados
pela gestdo do ensino e pela Comissdao Prépria de Avaliagao (CPA) do campus [...]".
Trata-se de uma atribuicdo com elevado nivel de complexidade, dada a necessidade de
se analisar relatorios e dados relativos aos cursos do campus em questdo para, assim,
planejar acdes voltadas a superacao dos pontos criticos levantados. Ao mesmo tempo,
considerando o volume de informa¢bes geradas a respeito dos diversos cursos
existentes no IFPA, é previsivel a necessidade de TAE e pedagogo compartilharem tal

atribuicao.
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No que se refere as atribui¢des exclusivas do TAE, identificamos 3: "planejar e
desenvolver pesquisas referentes a aspectos pedagogicos e ao acompanhamento dos
indices de retencdo e evasdo na educagdo, em ambito institucional"; "propor a¢des
para a integracdao entre a familia, a escola e a comunidade no ambito do ensino,
pesquisa e extensdo" e "planejar, desenvolver e coordenar cursos e eventos de
capacitacao". Tais acOes sdo igualmente complexas, implicando o dominio de tematicas
distintas, que extrapolam as contempladas em sua formacao inicial, o que pressupde a
necessidade de investimento em formacdo continuada.

Outrossim, é importante destacar que mesmo a Pedagogia quando trata de
temas como evasdo, planejamento de cursos, relagdo escola e familia, o faz de forma
contextualizada, com foco na educacdo bdsica. Dessa forma, ndo é considerada a
complexidade de uma instituicdo como o IF, com um universo tdo amplo de areas de
atuacdo em termos de ensino, de pesquisa e de extensdo. Tais referéncias nos
remetem ao entendimento de que a formacgao continuada para pedagogos e TAEs seja
fundamental, bem como a parceria e a pratica partilhada entre eles.

Ao considerarmos o apoio pedagégico e a formacdo continuada de
professores, as atribuicGes exclusivas do pedagogo foram "orientar coordenagdes de
curso e corpo docente quanto ao processo de ensino-aprendizagem [...]",
especificando as dimensdes considerar; "orientar professores de forma a adequar o
seu trabalho aos objetivos da instituicio e aos fins da educacdo" e "participar na
elaboracdo e orientar o uso adequado de materiais didatico-pedagdgico". Tais
atribuicées do pedagogo tém uma dupla insercdo no campo da formacdo, com a
orientacdo dos professores e coordenadores do curso para que o trabalho pedagégico
atenda aos objetivos institucionais em consondncia com a politica educacional do pais,
assim como do material didatico, o qual podera ser elaborado com sua participacao,
além de ele orientar o docente sobre sua utilizacdo.

Tais atribuicbes se relacionam a formacdo e ao apoio pedagdgico aos
docentes, que ganham especial destaque se considerarmos que muitos professores dos
Institutos Federais sdo bacharéis de formacdo, além de licenciados em areas diversas
que, apesar de seus cursos contemplarem uma carga hordria destinada a formacgao

pedagdgica, eles necessitam de formacdo continuada para se "adaptarem" ao perfil de
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cursos de uma instituicdo de educac¢do profissional, bem diferente da realidade das
escolas de educacdo basica, vez que muitos deles passaram ou se prepararam para
nela atuar.

Diferentemente, a atribuicdo que assume uma perspectiva de formacao
continuada é a de "promover acdes formativas para o aperfeicoamento da pratica
pedagogica, de forma a contribuir para formacdo continuada de docente [...]", sendo
esta de responsabilidade compartilhada entre pedagogo e TAE. Assim, inferimos que as
duas atribuicdes exclusivas do pedagogo, as quais nos referimos anteriormente
possuem um carater mais orientador e norteador da proposta pedagodgica do IF e do
seu alinhamento a politica educacional institucional e nacional, sendo a formacao
continuada propriamente dita de responsabilidade da equipe pedagégica como um
todo: pedagogos e TAEs.

Em contrapartida, verificamos que a maior parte das a¢des de formacdo é
atribuida ao TAE, quais sejam: "acompanhar e orientar os docentes no planejamento,
na execucdo e na avaliacio do processo ensino-aprendizagem"; "coordenar e
incentivar a pratica de estudos que contribuam para a apropriacdo de conhecimentos
dos docentes [...]; "orientar os docentes quanto ao processo ensino-aprendizagem, em
conjunto com os coordenadores de curso/area e os demais profissionais da equipe
Pedagodgica" e "orientar a aplicacdo da legislacdo educacional vigente". Observa-se,
assim, que as acdes mais sistemadticas e proximas ao docente ficam a cargo do TAE,
remetendo a ideia de que, nesse ambito, o pedagogo atua mais em nivel sistémico.

De forma similar, quanto a categoria "apoio e orientacdo aos discentes", das 6
atribuicbes existentes, apenas 1 delas fica a cargo do pedagogo: "orientar e
acompanhar o corpo discente quanto ao processo de ensino-aprendizagem, de acordo
com os regulamentos do IFPA, juntamente com os demais profissionais da Equipe

Pedagdgica." As 5 restantes sdo de responsabilidade do TAE, envolvendo agdes
relacionadas a identificagdo de estudantes com dificuldades de aprendizagem e
encaminhamentos para fins de recuperacgdo; casos de estudantes com problema de
assiduidade [...]; atendimento e encaminhamentos necessarios a estudantes com
problemas de ensino-aprendizagem e frequéncia; orientacdao sobre estratégias de

aprendizagem e técnicas de estudos para estudantes e identificar discentes com algum

tipo de deficiéncia que necessitem de atendimento especializado, sendo uma ou outra
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dessas ac¢des definidas em parceria com docentes ou instancias pertinentes (assisténcia
estudantil, equipe pedagdgica, coordenacdo de curso). Nesse sentido, ndo obstante a
Resolucdo do IFPA definir que dessas 5, 3 ag¢des sejam previstas de ocorrer junto a
outros profissionais, cabe ao TAE desenvolvé-las, sendo dele tais atribuicdes.

Por fim, na categoria logistica dos cursos, identificamos duas 2 atribuicdes,
ambas de responsabilidade exclusiva do TAE, sendo redigidas de forma a suscitar
contradicdo: "organizar a logistica dos cursos e atividades relacionadas com a
secretaria escolar" e "contribuir na organizacdo e logistica dos cursos e atividades
relacionadas a secretaria académica". Entretanto, sdo atribuicdes que se
complementam, dando a entender que cabe ao TAE ndo apenas contribuir, mas
organizar os cursos e sua logistica, bem como as atividades relacionadas a secretaria
escolar, agdes que se aproximam muito de atividades de natureza administrativa.

Dai, compreendemos que as atribuicdbes do TAE podem se dar no nivel
sistémico - da politica institucional, quando assim convém, mas, em especial, detém-se
sobre o nivel de implementacdo das politicas educacionais do Instituto, devendo esse
profissional atuar mais diretamente junto aos diversos sujeitos envolvidos na
materialidade dessas acOes (ensino, pesquisa e extensdo) e em seus beneficidrios — os
estudantes.

Quanto a identificacdo do envolvimento do pedagogo em atribuicdes de
natureza mais complexas e em nivel sistémico, com responsabilidades mais amplas que
o TAE, pressupomos que isto se dé devido ao fato de o curso de Pedagogia ser a
graduacdo que forma os especialistas em educacdo, segundo o define a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n2 9.394/1996, em seu Art.64:

A formacao de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdao e orientacdao educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou
em nivel de pods-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacdo, a base comum nacional (BRASIL, 1996,
n.p.).

Outrossim, ao considerarmos que o IFPA foi criado em 2008, passando a

condicdo de instituicdo de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
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multicampi, os desafios se ampliaram. A instituicdo passa a investir em diferentes
modalidades de ensino, além de realizar pesquisas aplicadas, desenvolver atividades
de extensdao e ministrar diversos cursos superiores de graduagao e pés-graduacao. Tal
contexto requer profissionais que possuam formag¢do adequada e comprometimento
para o desenvolvimento de acdes inovadoras no campo da observacdo, da andlise, do
estudo, da diagnose, da pesquisa, do planejamento, da implementac¢do e da avaliagao
de processos educativos, seguindo principios, concepcdes e critérios pertinentes a
diferentes areas do conhecimento, sendo temadticas em maior ou menor grau
contempladas no curso de Pedagogia, conforme assinala a Resolu¢do CNE/CP n? 1, de

15 de maio de 2006, que assim define o perfil profissional do egresso:

Art. 52 O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

[...] IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na
promoc¢do da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

[...] vl - promover e facilitar relacdes de cooperagdo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

[...] XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre
a area educacional e as demais areas do conhecimento;

XIl - participar da gestdo das instituicdes contribuindo para
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagdgico;

XIIl - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e nao-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias nao escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho
educativo e praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo
de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacGes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes
(BRASIL, 2006, n.p.).

Em face do exposto, por fim cabe ressaltar que a Resolucdo do IFPA, ao
estabelecer as atribui¢des do TAE, distinguindo-as do pedagogo, busca considerar o

que estabelece o Oficio Circular n2015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC, que descreve as
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atividades tipicas dos cargos, relacionando-o a execu¢dao de trabalhos de natureza
pedagdgica, a saber: prestar assisténcia e orientacdo educacional, sob supervisdo e
orientacdo, em auxilio a supervisdo, administracao e inspec¢do das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Diferentemente do cargo de pedagogo, que possui a seguinte

descricdo sumaria:

Implementar a execugdo, avaliar e coordenar a (re) construcdo do
projeto pedagdgico de escolas de educacdo infantil, de ensino médio
ou ensino profissionalizante com a equipe escolar; viabilizar o
trabalho pedagdgico coletivo e facilitar o processo comunicativo da
comunidade escolar e de associacGes a ela vinculadas. Assessorar nas
atividades de ensino, pesquisa e extensido (BRASIL, 2005, s/p).

Pelo exposto, verifica-se que o cargo de pedagogo possui uma descricdo mais
abrangente e de maior complexidade, compativel com o que prevé a Resolug¢do do
curso de Pedagogia, em comparacdao com o TAE, que presta assisténcia no mesmo
ambito de atuagdo, mas sob supervisdo e orienta¢do, o que denota um menor nivel de

autonomia.

Resolu¢do/Recomendacgdo do Instituto Federal de Sergipe (IFS)

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS) instituiu
a Recomendac¢do CD/ IFS n2 37, de 28 de margo de 2022, documento referéncia para
atuacdo dos técnicos em assuntos educacionais. Esse documento de -carater
recomendatério foi elaborado pelo grupo de trabalho composto pelos TAEs do
Instituto, instituido por meio da Portaria n? 3582, de 23 de novembro de 2018, que
criou a Comissdao de Elaboracdo das Diretrizes Institucionais para a atuacdo desses
servidores. Seu objetivo é orientar a atuacdo do TAE como especialista em educacdo,
de forma a evitar "sua subutilizacdo em atividades meramente administrativas" e,
assim, ndao permitir o desvio de funcao.

No texto, sdo apresentadas referéncias sobre o documento "Consideracoes

sobre a situacdo dos técnicos em assuntos educacionais"”, de 1979, elaborado pelo
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Nucleo de Recursos Humanos do MEC, que apontava distor¢des em relagdo ao cargo a
época. Outro aspecto destacado foi se identificar que o TAE ndo possuia identidade no
trabalho, o que gerava desmotivacao desses servidores, além de registrar desvios de
funcdo e a énfase na realizacdo de atividades administrativas, em detrimento de
atividades de cunho pedagégico.

Diante desse cendrio, ainda ndo superado, o documento do IFS se propode a
configurar o cargo como especialista em educacao, incorporando o TAE no IFS como
membro qualificador do processo ensino-aprendizagem, em conformidade com a
descricdo  sumaria do cargo apresentada no  Oficio  Circular n@
015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC. Considerando tal principio, que servird de referéncia
para a atuacdo desse servidor, a Resolucdo apresenta uma série de atividades possiveis
de serem desenvolvidas, a depender do setor em que o0 mesmo venha a atuar.

Nesse ambito, sdo indicadas areas de atuacdo que correspondem ao campo
de atuacdo dos TAEs, com seus respectivos setores, com atribuicdes definidas que
servem de referéncia para sua atuacdo, em observancia ao que prevé o Regimento
Interno e o Plano de A¢do especificos de cada setor:

a) Gestdo de Ensino - Diretoria de Ensino (DEN)/Geréncia de Ensino
(GEN)/Geréncia de Ensino Técnico (GET)/Geréncia de Graduag¢do e Pds-Graduacgdo
(GGRAP);

b) Gestdo do Ensino: Assessoria Pedagodgica (ASPED); Diretoria de Educacao
Profissional e Superior (DEPS-PROEN); Diretoria de Educacdo a Distancia (DEAD-PROEN)
/ Coordenadoria de Ensino a Distancia (CEAD);

c) Assisténcia Estudantil: Diretoria de Assuntos Estudantis (DIAE-PROEN) /
Coordenadoria de Assuntos Estudantis (CAE/COAE).

Semelhante ao TAE, o documento referéncia para atuacdo dos pedagogos no
ambito do IFS também faz a ressalva de que as atividades descritas dependerdao do
setor/orgido de lotagcdo ou funcdo que o pedagogo venha a assumir, bem como pelo
guantitativo de pedagogos existentes em cada campus e Reitoria. Entretanto,
diferentemente da Recomendacdo CD/ IFS N2 37, de 28 de marc¢o de 2022, que trata do
TAE, o referido documento n3o possui indicacao de instancia de aprovacao, nem data

de aprovacao.
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Ndo obstante, segundo Santos et al. (2019), o documento orientador para a
atuacdo do pedagogo teve sua construcdo iniciada em meados do ano de 2011, sendo
a minuta construida discutida com o ingresso de novos pedagogos na Instituicdo a
partir de 2014, com apoio da Pré-Reitoria de Ensino. As autoras destacam que, em
2017, ocorreu o evento “l Encontro de Pedagogos e Técnicos em Assuntos Educacionais
- TAES do IFS”, que proporcionou a discussdo sobre a atuacdo desses profissionais,
parceiros em suas funcdes. Em seguida, uma comissdo prépria foi constituida para
consolidacdo do documento que tratou da atuacdo do pedagogo, sendo
posteriormente aprovado.

Ao considerarmos seu conteudo, o documento indica referéncias para a
atuacdo do pedagogo no IFS, ancorando-se, dentre outros documentos legais, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de licenciatura em Pedagogia. Assim,
coerente com as DCN e em consonancia com o perfil profissional do egresso, sua
atuacgao se organiza em 3 eixos:

I- Atuacdo Pedagdgica Técnica e Normativa (orientacdo nos processos relativos
a legislagdo educacional - planejamento, acompanhamento e/ou avaliagdo de praticas,
documentos e/ou sistemas relacionados ao ensino e a aprendizagem);

[I- Atuacdo Pedagdgica junto ao Corpo Docente (visa ao aprimoramento das
acOes de planejamento, pesquisa e acompanhamento de praticas educativas, seguindo
uma perspectiva de educagcdo comprometida com a formacdo técnica, humanistica e
cientifica);

Ill- Atuacdo Pedagdgica junto ao Corpo Discente (acompanhamento do
processo de ensino/aprendizagem, visando a permanéncia e ao éxito dos discentes),
considerando a lotacdo do pedagogo em setores dos campi ou da Reitoria.

Em face do exposto, compreendemos que a Resolucdo que trata das
recomendacdes referentes a atuacdo dos técnicos em assuntos educacionais se
converteu em um documento referendado pelo Colégio de Dirigentes do IFS, o que nos
remete a possivel organizagdao dos servidores e a compreensao de que esta demanda

foi relevante e reconhecida como necessaria.

Resolugdo do Instituto Federal de Roraima (IFRR)
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O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
instituiu a Resolugcdo n2 463/2019-CONSUP, em 29 de julho de 2019, que regulamenta
as atribuicbes das equipes que compdem o ensino da Reitoria e do campus. Nossa
atencdo recaiu sobre a equipe Técnico-Pedagdgica, constituida por pedagogos e
técnicos em assuntos educacionais, responsaveis pela "articulagdo dos varios
segmentos da comunidade académica no ambito institucional de forma a viabilizar o
desenvolvimento da Proposta Politico-Pedagdgica, por meio do desdobramento das
acOes previstas no Plano Anual do dambito institucional”.

A Resolucdo n? 463/2019, dentre seus fundamentos legais, ampara-se na
Resolucdo n? 01, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Pedagogia, fazendo distingdo entre os cargos, que resulta na
identificacdo de suas respectivas atribuicdes, conforme apresentado a seguir:

a) Pedagogo:

- Profissional do magistério que atua na organizacdo e na gestdo do ensino;

- E um dos responsaveis por viabilizar o trabalho pedagégico coletivo e facilitar
0 processo comunicativo da comunidade académica e de associa¢des a ela vinculadas.

- Implementa a execucdo, avalia e coordena a (re)construcdo do projeto
pedagdgico de escolas com a equipe académica.

- Viabiliza o trabalho pedagdgico coletivo e facilita o processo comunicativo
da comunidade académica e de associa¢Oes a ela vinculadas.

b) Técnico em assuntos educacionais

- Profissional do magistério que atua na organizacao e na gestdo do ensino;

- E um dos responsaveis por assegurar a regularidade do processo educativo.

- Coordena as atividades de ensino, de planejamento e de orientacgdo,
supervisionando e avaliando estas atividades, para o desenvolvimento do processo
educativo.

As atribuicGes assumidas pelos TAEs e pedagogos, em observancia a descricao
do cargo, variam a depender de onde estdo lotados. Na Equipe Técnico-Pedagdgica da
Reitoria, a equipe assume atribuicdes préprias desse nivel de atuacgado sistémica, sendo
sistematizadas em 11 ac¢Ges: assessoramento aos campi, as Pro-Reitorias (politicas

institucionais do IFRR- politicas de ensino, pesquisa e extensdo nas unidades de ensino)
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e aos demais setores, no que se refere a aplicacdo e a interpretacao da legislacdo
educacional, de politicas e acdes para o acesso, acdes de planejamento, orientacao,
acompanhamento e avaliacdo de atividades e a¢des préprias do processo educativo, a
permanéncia e o éxito dos estudantes; viabilizacdo e acompanhamento da formacao
continuada nos campi; andlise e emissdao de parecer (Projeto Pedagdgico de Cursos,
propostas de calendario académico dos campi); participacdo na elaboracdo de editais
de sele¢dao; acompanhamento da atualizacdo da documentacdo relativa aos cursos
ofertados; conducdo dos processos de concepc¢ao, implementacdo e cumprimento de
legislacbes e das politicas educacionais; participacdo de reunides de estudos e
planejamento do trabalho pedagdgico.

Ao ser lotado nos campi, as atribuicdes da Equipe Técnico-Pedagdgica se
ampliam, chegando a totalizar 28, e se diversificam, com foco em ag¢bes mais
diretamente voltadas a implementacdo da politica educacional do instituto em todas
suas esferas (ensino, pesquisa e extensao).

As acbes de nivel mais complexo se referem ao assessoramento pedagdgico,
as coordenacdes, aos docentes, aos estudantes e aos envolvidos em varios ambitos
(Diretoria/Departamento de Ensino e Coordenac¢do de Curso; Conselho de Classe e
Colegiado de Curso; NDE, NAPNE). Entretanto, sdo numerosos e diversos os tipos de
acOes requeridas aos TAEs e pedagogos lotados nos campi: acompanhamento (corpo
docente; projetos voltados a permanéncia e ao éxito de estudantes; cumprimento do
calendario académico; processo ensino e aprendizagem; desenvolvimento curricular e
metodoldgico do Projeto Pedagdgico de Curso; atividades académicas externas);
articulacdo de processos colaborativos de trabalho (planejamento e coordenacdo de
reunibes pedagodgicas; estudos; atividades didatico-pedagogicas; integracdo e
envolvimento do corpo docente nas atividades propostas pelo IFRR); mediacdo de
conflitos entre docentes e estudantes; elaboragdo/producdo (recursos didaticos;
pareceres de natureza pedagdgica; projetos de ensino; pesquisa e extensao; estudos
e/ou trabalhos técnicos); colaboragdo (planejamento de agGes para reduzir os indices
de evasdo e retencdo; planejamento do trabalho da equipe técnico-pedagdgica;
concepgado, implementacdo e avaliagdao de programas de pds-graduacgdo); participagao

(bancas de selecdo de professores efetivos e substitutos; reunides de estudos;
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comissOes de Projetos Pedagdgicos de Cursos e de Colegiados dos Cursos Superiores,
além de programas de treinamento, inerentes a funcdo); planejamento (politicas e
diretrizes para ingresso e selecdo de docentes, estudantes e servidores
técnico-administrativos); orientacdo/atendimento (professores, familia e estudantes).

A Resolucdo n? 463/2016 — CONSUP do IFS apresenta atribuicdes da Equipe
Pedagodgica que s3do pertinentes ao que prevé o Oficio Circular n2
015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC e é ancorada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) do curso de Pedagogia. Os membros dessa Equipe serdo chamados a atuar em
nivel sistémico ou mais focalizado na implementacdo das politicas de ensino, de
pesquisa e de extensdo, junto aos envolvidos com tais a¢des, quando lotados na
Reitoria ou campi, respectivamente.

Nesses temos, é de supor que o TAE ou o pedagogo ira atuar segundo as
atribuicées da sua unidade de lotacdo, em observancia a descricio de seu cargo.
Entretanto, a considerar sua formacdao como Pedagogo ou licenciado em darea diversas,
ele podera se engajar no desenvolvimento de acgbes definidas como de
responsabilidade do seu setor de lotacdo, podendo, assim, vir a atuar de forma
sistémica e/ou localizada, independentemente de seu cargo, mas a considerar seu
dominio técnico-pedagdgico, construido ao longo de sua trajetéria de formacao e de

experiéncias profissionais.

Consideragoes Finais

A discussdo sobre a regulamentacdo das atribuicdes do cargo de TAE, por meio
de resolugdes, recomendacdes ou diretrizes no ambito dos Institutos Federais nos
possibilitou constatar que as atividades dos TAEs atendem a descricdo sumaria do
cargo de Técnico em Assunto Educacionais, que é apresentada conforme o Oficio
Circular n? 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC, como responsaveis pela coordenagdo das
atividades de natureza pedagdgica (ensino, planejamento e orientacdo), por assessorar
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, além de supervisionar e avaliar essas
atividades. Ja o pedagogo desenvolve acbes de natureza mais sistémica, com destaque
ao seu papel articulador e de assessoria.

Contudo, a depender das instituicdes e dos setores em que estejam lotados,

verificamos que, nos documentos normativos das atribuicbes dos TAEs dos IFs
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consultados, as prerrogativas podem ser mais sistémicas ou mais localizadas, mais
extensas ou mais restritas, previstas com algumas distingdes em relacdo ao cargo do
pedagogo, ou serem comuns ou partilhadas com esses profissionais.

Consideramos que a auséncia de atencao sobre as atribuicdes dos TAEs pode
gerar o seu envolvimento em atividades de cunho mais administrativo, em detrimento
do seu engajamento em agdes de natureza eminentemente pedagdgica. Outro aspecto
a destacar é que a indicacdo de atribuicdes ao TAE préprias do cargo de pedagogo, que
tem o curso de Pedagogia como formacdo, pode gerar dificuldades no exercicio
profissional daquele servidor com formacdo em licenciaturas diversas, o que
demandaria forma¢dao complementar para que o mesmo pudesse cumprir melhor a
integralidade das ag¢des a ele atribuidas.

Outrossim, caso a atuacao do TAE seja pertinente a descricdo sumaria e as
atribuicées exclusivas do cargo de pedagogo, isso poderia ser qualificado como desvio
de funcado ou gerar conflitos que podem comprometer os objetivos institucionais e
causar insatisfacdo por parte desses servidores.

A complexidade do trabalho pedagdégico dos IFs, sob a responsabilidade de
equipes pedagdgicas que atuam em diferentes niveis (Reitoria e campi) e setores
identificados com nomenclaturas diversas, deixa clara sua importancia nessas
instituicdes educativas pluricurriculares e multicampi, que desenvolvem ag¢des de
ensino, de pesquisa e de extensao.

Tal cenario demanda aprofundamento e discussées que venham a ampliar o
debate e contribuir para o desenvolvimento profissional e identitario do TAE e sua
valorizagdo como membro da equipe técnico-pedagdgica dos institutos, com
demandas formativas préprias que precisam ser atendidas institucionalmente.

Por fim, compreendemos que o debate precisa ser ampliado, sendo as
normativas apresentadas um importante elemento para discussdo. Cabe, ainda, lancar
o olhar sobre esses sujeitos com formacdes e trajetdrias tdo diversas, que necessitam
de apoio institucional e sua integracdo efetiva no campo da atuagdo

técnico-pedagdgica, de forma a superar casos de desvio de funcao.
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