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FINALITAT DEL PRACTICUM

Potenciar el desenvolupament de competencies professionals que es requereixen en el

desenvolupament de la practica com a docent.

S’espera que el futur docent sigui capac de reflexionar sobre la propia practica docent, aixi

com la practica d’altres (mentors i companys)

Taula 1. Descripcid de les competéncies professionals

COMPETENCIES PROFESSIONALS

Lents a mirar

1. Programar, impartir i avaluar una proposta/intervencio vinculada a
una area de coneixement del curriculum d’un nivell educatiu. Actitud oberta
envers a nous recursos i a la innovacio

Tasques

2. Analitzar criticament el projecte educatiu del centre de practiques
per poder plantejar propostes de millora. Implicacié activa en el centre
educatiu

Rol del professor

3. Reflexionar sobre la practica docent per ser conscient i prendre
decisions fonamentades del propi desenvolupament professional. Analisi
critica i reformulacid de l'activitat didactic-pedagogica

Pensament
matemadtic /cientific
de l'alumne

4, Reflexié entorn a la practica docent, les classes de ciéncies i
matematiques en el centre. Organitzacid i gestio de l'alumnat i Actitud
personal empatica envers a l'alumnat i el professorat

Discurs a laula i

matemadtic

En particular, es pretén que desenvolupi la competencia professional de mirar amb sentit
(Fortuny i Rodriguez, 2012; Mason, 2002; Sherin et al., 2011) les situacions d’ensenyament i

aprenentatge de matematiques i ciéncies, és a dir, que aprengui a:

- Identificar els aspectes rellevants, como son idees clau, processos, dificultats
d’aprenentatge i recursos per solventar-les ... d’una situacié d’ensenyament i

aprenentatge,

- interpretar-los en un moment concret i

- presentar alternatives de millora que impliquin una reflexio sobre els aspectes

rellevants de la situacié d’ensenyament i aprenentatge.



I 1- Trajectoria hipotética de formacio

Les tasques encaminades a desenvolupar la competéncia mirar amb sentit i a mostrar-ne la
seva evoluciod es basen, fonamentalment, en tres pilars teorics:

- La practica reflexiva (Schén, 1983; Perrenoud, 2007)
- El'model del video relat (Fortuny i Rodriguez, 2012)

- L'autoregulacid de la formacid (Jorba i Sanmarti, 1994; Perason et al., 1992; Sanmarti,
2007; Schraw et al., 2006)

PREGUNTES PER A L'AUTOREGULACIO
METACOGNITIVA
Quins son els objectius de la meva
formacio?
Qué faré per aconseguir-los?
Com puc comprovar si milloro i els

PRACTICA REFLEXIVA:
Métode de formacio per a
la professionalitzacid
docent. La practica
reflexiva és un metode
de formacié de docents

practiques, els futurs
docents intervenen i
implementen la
unitat didactica a la
classe. Al preparar

una situacio assoleixo?

que pretén analitzar i
orientar la practica del
docent des de la seva
propia practica amb la
finalitat d’optimitzar
futures respostes davant
de situacions reals
d’aula. A la vegada, es
vol desenvolupar un
docent reflexiu, critic i
amb esperit
d’investigacio.

VIDEO RELAT: Disseny
instructiu. En el primer
periode de practiques,
els futurs docents
observen i reflexionen
sobre la dinamica d’una
classe, la seva gestid i la
seva intervencio en
algunes activitats. Se
centren, de manera
particular, en la figura
del/la mentor/a (docent
tutor del centre). A
partir de les seves
observacions i reflexions,
dissenyen una situacio
daprenentatge o un
projecte de
matematiques o ciéncies.
En el segon periode de

d’aprenentatge,
primer cal pensar en
[’anticipacié del que
pot passar: arbre de
possibles resolucions,
configuracié didactica
(guia), possible mapa de
gestio,... i també
anticipar concretament
una possible trajectoria
hipotetica
d’aprenentatge de 3
alumnes representatius
que ilustrin les dificultats
conegudes per la
literatura del camp
concret. En el moment de
la intervencid i discussio,
cal registrar (en moments
de la classe o
immediatament després)
les oportunitats
d’aprenentatge dels tres
alumnes in situ. Després
de la classe, comparar
[’aprenentatge real y
actual amb [’hipotetic i
reflexionar sobre
aquestes diferencies.
Aixo ha de servir per
modificar i millorar la
practica docent. Cal que

Que faré si em desanimo?

els alumnes utilitzin un
portafolis on puguin
escriure el que han apres
exactament i la reflexid
de com poden millorar, a
partir d’evidencies
d’aprenentatge.

Cal destacar que les
seves intervencions es
graven per poder
potenciar la reflexid i
analisis de la seva propia
practica. A més a més,
recullen les activitats
que els seus alumnes
realitzen per
analitzar-les i
interpretar-les. Aixi
mateix, al llarg del
Practicum, els futurs
docents van elaborant un
document portafoli que
conté no només la
informacio, les
observacions i les
reflexions sobre les seves
actuacions i intervencions



a ’aula, sin6 també
propostes de millora.

AUTOREGULACIO DE LA FORMACIO: capacitat de prendre decisions sobre com
Preguntes per pensar. Prendre decisions avancar.

per millorar. L’autoregulacié de la

formacié es basa en la metacognicid i en

[’autoregulacio metacognitiva. La

metacognicio és la capacitat de pensar

sobre el propi pensament i,

[’autoregulacié metacognitiva és la

A continuacié, a mode de resum, es concreten les habilitats professionals que s’espera
que assoleixi el futur docent (Taula 2)

Taula 2. Orientacions per al desenvolupament de les habilitats professionals

Habilitats professionals

Preguntes orientatives a saber

respondre
1. Orientacions | Raonament ~ basat  en |- Quins sén els conceptes clau
sobre el I'evidéncia sobre I'eficacia de |que els estudiants han d’entendre
contingut ,
I'ensenyament per resoldre aquest problema?
Quines son algunes

estratégies diferents que es poden
utilitzar ~ per  resoldre  aquest
problema?

Quins  elements d’aquest
problema fan que sigui un bon
problema per veure el pensament
dels estudiants?

Identificar ~ els  objectius
d’aprenentatge




2. Habilitats | .

d'analisi del
pensament

Valoracio

estudiants.

Coneixement
d’estratégies que fan visible
el pensament de I'alumnat.

Valoracio  de  les
matematiques centrades en
I'estudiant

Ensenyament.

del |-
pensament i les idees dels |-

En que us heu fixat?
Quin tipus de problema va
mostrar?

Com wva resoldre 1'alumne el
problema? Explica 1'estratégia de
I'alumne

Quina podria haver estat
una estrategia menys

sofisticada?

Quin tipus de prequntes fa el
professor? Que és important d’aquesta part
de la llicd? Quines estratégies va utilitzar
aquest professor per fer visible el pensament
dels alumnes?

Descriu el raonament dels
alumnes. Descriu les dificultats que
tenen els alumnes amb el material
proporcionat pel professor. Quins
conceptes entenen els alumnes?

més o

3. Habilitats de
planificacié i
implementacio.
Discurs

Planificar i implementar un |-

ensenyament que faci visible
el pensament dels estudiants.

Descriu breument 1'alumne.
Escriu tres o quatre problemes que
donaras a 1'alumne. Prediu les
estratégies que ['estudiant pot
utilitzar i les preguntes que haureu
de fer per fer-les explicites.

Trieu problema,
anticipeu-vos pensament  de
I'alumnat, establiu el problema, feu
el segquiment del treball de
l'estudiant, inicieu la discussio,
orquestreu la discussio i conclou la
discussio.

un
al

4. Descripci6 | Escriu la teva descripcié per | La  tasca pretenia  mesurar la

de la Lligo a algi que no wva tenir | capacitat dels professors en formacio

professor I'oportunitat de veure’l i li | per atendre els detalls de les
agradaria saber de que wva | estrategies i decisions del professor,
tractar la 1lico i queé va |i de l'aprenentatge dels estudiants
passar durant una Ili¢é a I'aula.

S. Noticing | Decidir com respondre Fingeix que ets el professor. Descriu

Professional

algunes maneres de respondre al
nen que intervé en un episodi del
video i explica la rao o reflexions




personals el per que has triat
aquestes respostes

6. Comentari

Comenteu coses que
considereu interessants pel
que fa a I'aprenentatge dels
continguts i les estrategies
didactiques dels alumnes

Va ser dissenyat per mesurar la
capacitat dels EF de raonar sobre
I'ensenyament  reflexionant-hi  de
manera integrada.

7. Estrategies
alternatives
d'ensenyamen
Lt

Tasques

Per poder proposar
alternatives.

Accediu als seus coneixements
sobre  estrategies  docents  per
argumentar que una estrategia
diferent per donar suport als EF

. La consideracié d’alternatives és
un procés important en 1'analisi de
l'ensenyament i s'han inclos Ia
discussid d’alternatives en diverses
activitats del curs.

8. Analisi
retrospectiva

Distingir i explicar maneres
plausibles (accions,
llenguatge)

Identifica aspectes comuns entre les
diferents solucions dels estudiants
alhora que s’esforca per especificar
esquemes que, deduim, poden servir
com a fonaments conceptuals
d’aquestes  solucions.  Formula
alguna consideracio sobre el procés
d’ensenyanca-aprenentatge dels
continguts treballats




I2- Seminaris de discussio

El simple visionat de les propies gravacions no garanteix el desenvolupament competencial
dels futurs docents (Gaudin i Chaliés, 2015; van Es et al., 2014), siné que, per aconseguir-lo,
és necessaria la figura d’un facilitador (Arya et al., 2013; Castro et al., 2019; Coles, 2019;
Karsenty et al., 2021) que gestioni les activitats corresponents i ajudi als futurs docents a
focalitzar en els aspectes rellevants dels processos d’ensenyament i aprenentatge (Beisiegel
et al., 2018; Burko et al., 2008; Kang i van Es, 2019; Karsenty et al., 2021).

Es per aixo que, una de les activitats que comprén el modul del Practicum és ’assisténcia i
participacié en seminaris de practica reflexiva compartits amb el tutor, els companys i,
inclus, amb els mentors i altre professorat expert. En aquestes sessions de 80-90’, cada
futur docent selecciona i mostra diferents moments videograbats de la seva intervencid a
l'aula per ser discutits i analitzats entre tots els participants.

Durant les discussions dels seminaris, és important que el tutor, qui adopta el rol de
facilitador, dugui a terme algunes accions facilitadores concretes (Coles, 2019; van Es et al.,
2014; Tekkumru-Kisa i Stein, 2017). A més a més, és aconsellable que proporcioni unes
orientacions en forma de preguntes, items o lents com a bastides (Karsenty i Arcavi, 2017;
Star i Strickland, 2008). Karsenty et al. (2021) proposen el marc conceptual ROGI, Resources
Orientations Goals Identity, per explicar les practiques i decisions del facilitador al llarg del
desenvolupament professional dels futurs docents. A la Figura 1 es mostra una adaptacié
d’aquest marc conceptual en el cas dels seminaris del model del video-relat .

Cal destacar que les discussions que es duen a terme en els seminaris ajuden als futurs
docents a elaborar un portafoli més solid i profund.

Accions del tutor universitari (facilitador) durant els seminaris

Conduir els futurs docents cap a la reflexié; pressionant-los perqué identifiquin els aspectes significatius i
repensin la seva propia identitat.

Recursos del tutor Identitats compatibles amb la figura
del tutor

* experiéncia com a professor
* |es cinc lents * un professor de matematiques
* materials del modul (guia, amb experiéncia

rubrigues, articles...) o facilitador

I

Objectius del tutor durant el procés Orientacions del tutor

* “metaorientacia”: les creences
que guien les accions de les
persones poden romandre latents
dins del seu coneixement, tret que
es persegueixin deliberadament

* |a feina del facilitador és obrir un
espai significatiu per a la percepcid
dels professors sobre ells mateixos

* fomentar la practica reflexiva dels
futurs professors

« fomentar I'autoregulacio de la
formacio dels futurs professors

¢ avancgar amb I'equip per convertir-
lo en una comunitat d'aprenentatge
i d'investigacio

|

Figura 1. Figura del tutor en els seminaris. (Ricart et al., 2022).



I3- Accions facilitadores

A continuacio, es presenten algunes de les estratégies més importants (adaptades de Van Es
et al., 2014; Coles, 2019; Ricart et al., 2022) que poden utilitzar els tutors durant els
seminaris del Practicum per tal de guiar als futurs docents cap a la practica reflexiva i, en
conseqliencia, aconseguir que identifiquin els aspectes significatius de la seva practica tot

repensant les seves propies creences i identitats.

De llancament. Provocar que els
estudiants expressin les seves idees
inicials amb preguntes o enunciats tal com
es guia en les 5 lents de [’annex.

De contextualitzacié. Informar a la resta
de participants sobre el context de la
practica del video o, demanar al futur
docent corresponent, que ho faci.

De remarcar. Recuperar idees
matematiques o cientifiques del video i
preguntar directament per aquestes.

De ressaltar. Identificar i destacar la idea
d’un participant perque es produeixi més
discussio.

D’explicar. Comentar una idea matematica
o cientifica, un fet o una interaccio des
d’una postura d’indagacio.

De pressio. Invitar als participants a
explicar les seves idees o expressar els
seus raonaments.

De rebatre. Oferir un altre punt de vista.

D’aclarir. Tornar a exposar la idea d’un
participant per assegurar que tothom
[’entén en el mateix sentit.

De redireccio. Focalitzar la discussio en el
video o centrar-se en la tasca.

D’interrupcid. Interrompre un comentari
d’un participant per no perdre una idea,
un possible punt de discussio o perque el
comentari s’allunya dels parametres de la
discussio.

D’evidenciar. Aportar evidencies
concretes.

De connectar idees. Establir connexions
entre les idees que sorgeixen en la
discussio.

D’aportacié teorica. Aprofitar una idea o
comentari d’un participant per introduir o
presentar un aspecte teoric-didactic de les
matematiques o de les ciencies.

(84} ‘



D’allunyar-se o mantenir la distancia. No
interferir quan els participants intenten
discutir una idea.

De distribucio. Invitar als participants a
compartir les seves idees en la discussio.

De feedback positiu. Donar suport a una
accio o intervencio concreta realitzada per
un futur docent a [’aula de practiques.

De validacié. Confirmar i/o donar suport a
les contribucions dels participants.




I4- Lents d’analisi

En la linia de Karsenty i Arcavi (2017) s’adopta el terme de lent per fer referéncia a
cadascun dels aspectes o components involucrats en un procés d’ensenyament i aprenentatge
de les ciéncies o de les matematiques que poden ser observats i discutits pels futurs docents.
En concret, en aquesta guia es proposa que els futurs docents seleccionin els moments viscuts
i videograbats basant-se en les segiients cinc lents: pensament matematic | CIENTIFIC de
[’alumne, rol del professor, discurs a [’aula, tasques i contingut matematic | CIENTIFIC
(Ricart et al., 2022).

Aquestes cinc lents no només han de ser utils per als futurs docents, siné que també han de
ser contemplades pel tutor per guiar les discussions dels seminaris i, per tant, per fomentar
la reflexi6 dels estudiants EN EL SEU PORTAFOLIS CENTRANT-SE EN LA RUBRICA QUE ES

MOSTRA EN L'ANNEX

o Descriu el que penses que lI'alumne ha

Aspectes cognitius. Identificar evidencies fet per resoldre el problema
de pensament matematic de l'alumnat i
interpretar-ne la seva comprensio. o Com interpretes la resposta de I'alumne

en quant al seu coneixement
matematic?

o o Quines dificultats matematiques
o identifiques en els alumnes i quies son
les raons?

10



ROL DEL PROFESSOR

Aspectes afectius i ecologics. Analisi del rol del
docent (ensenyament) en la interaccid amb
Valumnat: formulacié de preguntes, escolta de
comentaris, gestio de les discussions, delegacié de
responsabilitats en el procés de generacid de

coneixement, feedback...

me

*‘M’agrﬂda felicitar i
quan |
matematiques. -
quan el resultat esp
una mentalita
enlloc d'una Me

Ly
wmoltbe” 0 hed
s, aixd o he de canviar.

QUESTIONS FACILITADORES

o Enumera i interpreta les
estratégies d'ensenyament que
vas seguir en moments concrets i
especifics de matematiques i
ciencies de vinculant-les amb
algunes idees teoriques.

o Quin tipus de preguntes vas fer?

o Has tingut algun dilema durant la
implementacié? Que vas decidir
fer? Hi ha d'altres alternatives?

o Fariem el mateix en un altre
centre? Com canviariem per a
altres alumnes?  Per  on
continuaries si...? Qué variariem
Si...

deixar constancia

| seu exit en
| feedback,

prﬂrﬂDU"E

alumnat té e
Comquee
ositiu, pot “
t fixa de les matemat1que5,l

atalitat de creixement (dic

sgoper be") he d'especificar

11



DISCURS A L'AULA QUESTIONS FACILITADORES

o Identifica i descriu un moment
especific del discurs de l'aula en
que es treballin aspectes concrets
de les matematiques | CIENCIES.

Aspectes  interaccionals.  Amnalisi de les
interaccions de l'aula que promouen oportunitats
d‘aprenentatge matematic en els alumnes.

o Identifica i interpreta amb
fonamentacid tedrica moments
claus del discurs pel que fa a
I'aprenentatge dels continguts
matematics.

o Quines altres  oportunitats
d'aprenentatge han proveit les
diferents resolucions del
problema als alumnes?

12



TASQUES QUESTIONS FACILITADORES

o lIdentifica i interpreta amb
fonamentacié  teorica les
activitats clau de la sessio que
porten cap a l'assoliment dels
objectius d'aprenentatge

, matematic.

o Quines son les principals idees
matematiques que hi ha al
darrera de la tasca i que se
suposa que els alumnes
entendran?

Aspectes mediacionals. Analisi de les tasques,
reptes o activitats proposades als estudiants per
aconseguir els objectius d'aprenentatge.

o Quins son els punts forts i febles
de la tasca? Com es podria
millorar per avancar cap als
objectius d'aprenentatge?

“Velern gue s un bon context quatidia per a institucionalitzar
fque &5 el med entre dos nombres, La idea és donar-li sentit com
un concepte important en les matematiques | ne nomes com a
una eina gue pedem fer servir per sumar fraccions.”

" Costa melt arribar a la definicié de
radian. Hauria de reformular Pactivitat i
posar-hi alguns passos intermitjos.”

o ldentifica les matematiques que
conté aquest episodi (conceptes,
procediments, elements
linguistics i propietats).

13



o Avalua si els continguts
matematics es treballen
adequadament.

o Identifiques ambiguitats en el
significat dels elements
matematics que emergeixen?
Quines? Com es podrien evitar?

A I’Annex, s’hi pot trobar un model de rubrica de les cinc lents.

D’altra banda, per registrar les seves reflexions i, en conseqiiéncia, elaborar el document
portafolis, els futurs docents disposen d’una rubrica com la de la Taula 1. A la primera
columna, ’estudiant ha de presentar una evidéncia del que observa i interpreta d’un episodi
d’aula que abordi una lent; a la segona columna, ha de fer-hi una reflexié presentant una
alternativa per millorar la practica del moment seleccionat i, la tercera, es correspon a una
proposta de millora o conclusio final que fa l’estudiant després d’exposar la seva evidencia
al seminari i discutir-la amb el grup.

Taula 3. Rubrica de reflexio

14



Alternatives Propostes de

millora

Tasques

DISCUSSIO SEMINARI:

[A]: He seleccionat 3 moments diferents [.]. En aquest video, el que haviem fet era presentar les
raons trigonométriques a partir d'una activitat en qué anavem calculant algunes divisions dels
diferents costats de triangles rectangles sense saber, en principi, per a qué eren i després els hi
haviem donat nom i relacionant-les amb les raons que haviem calculat en la fitxa anterior déiem
quina farmula teniem pel sinus, cosinus i tangent. | llavors, ara, el que estavem intentant fer, ja
haviem dit que relacionavem els costats dels triangles rectangles i ara estavem observant que hi
havia alguns [?] amb els que haviem estat calculant abans pels quals aguests valors donaven igual.
| estem intentant raonar perqué passa aixd per arribar a la conclusié de qué per un mateix angle,
les raons trigonométrigues son especifiques d'aguest angle, perqué per semblanca, els guocients
sempre seran iguals.

(Posa el videa.)
[JM]: Carlos, tu que I'has vist més a I'Aleix en aquell moment, algun comentari?

[C]: Be, ho hem comentat perque cada dia fem una mini reunic de com s'ha vist, quins detalls
milloraria, que no li ha agradat, que |i ha agradat.. i en aquest sentit, comentat aixi
constructivament, potser el to de veu podria ser menys literal, en el sentit de donar-hi més enfoc i,
per exemple, amb la part del video que hem vist, quan fa la interaccio I'Alba, que diu la proposta, i
crec que l'altra era la Carolina, doncs potser dir a 'Alba que surti a la pissarra i ho expliqui I'Alba. —_—
Potser seria una manera més de qué I'alumnat estigui més centrat també, més concentrat per sili
toca a ell, o qualsevol cosa i col-laborar aixi una migqueta del tu a tu, d'alumne a alumne. Potser
aquesta oportunitat I'ha perdut en aquest sentit.

APLICACIO DE LA RUBRICA DE REFLEXIO:

15



2. Analitza el
rol del
professoria
(ensenyament)
en la
interaccié amb
als nensles.

Provo de no parlar tant, perd
sequeixe fent-ho massa, i guig molt
les respostes dels alumnes. En dos
dels tres videos, acabg fent una
reflexié maolt llarga, en qué intento
conjuminar les aportacions de
tothom. Esta mig bé, perqué espero
que tothom senti valorada la seva
aportacio, i la vegi util, perd estaria
millor si pogués fer emergir aquestes
mateixes conclusions de la propia
discussio (per forca més llarga) dels
propis nens i nenes.

Sempre intento acceptar totes les
propostes, encara que potser en
algups casos (equitativo) m'hi
entretinc massa, i no acaba quedant
gaire clar qué ens serveix i qué no
d'aquella proposta (equitativo,
Alejandro, l'angle no creix, Laia, iels
costats son els mateixos, Alex).

Em precipito a rghatre o confirmar
algunes de les intervencions, i
segueixo massa focalitzat amb la
“conversa” que mantinc amb un sol
alumne (deixo anar els filg dels
altres)

Penso que el recull de formes de
justificar al video 3 va ser prou bo, i
sobretot en els altres grups, dels
quals no en tinc video.

De nou, seria util fg
que siguin més els
propis companys i
companyes els qui
discuteixin les
aportacions dels
altres. Aixi, potser
també seran més
rapids a descartar
apreciacions que n
=sdn gaire
adequades.

3. Caldria una mica
més de distancia del
moment, una
consciéncia més
global de la classe,
tant espaial i de “fils™
com temporal.

4. He de potenciar el
fet que siguin altres
companys gls qui
justifiquin o rebatin les
propostes dels
alumnes, quan un ja
no sap com continuar.

5. He de deixar més
estona perque

s.expliguin. i
mossegar-me la
llengua.

6. Hauria de fer més
inflexions amb la veu.
Pot ser per una manc
de confianca o
convenciment en les
activitats.
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I 5- Idees clau

5-

El model instructiv del video relat promou el
desenvolupament de la competéncia professional docent i,
en concret, la competencia d’aprendre a mirar amb sentit.

Aquest model contribueix a qué els futurs docents notin
nous tipus d'esdeveniments o aspectes concrets com a
significatius d'un procés d’ensenyament i aprenentatge
que, d'una altra manera, seria dificil de fer-ho. A més, ajuda
a parlar-ne en base a la interpretacio i I'evidencia.

L'0s de les evidencies de video permet que els futurs
docents facin connexions entre els esdeveniments que
veuen ifo viuen i les idees clau sobre I'ensenyament i
aprenentatge. Aixi mateix, esdevé una oportunitat per
aflorar diferents interpretacions d'un mateix esdeveniment
i debatre solidament i en profunditat.

El video relat promou l'aprenentatge de noves técniques
professionals per donar sentit i aprofitar millors les
interaccions d‘aula i, en especial, dota d'estratégies per
superar barreres de l'entorn que dificulten I'aprenentatge
universal. En consequéncia, els futurs docents se senten
més  motivats i  preparats per  desenvolupar
satisfactoriament les practiques i, en definitiva, la seva
futura professio.

El video relat contribueix a enriquir la capacitat
d’autoregulacio de la formacio dels futurs docents, el que
esdevé una eina o estrategia de millora de la practica
futura.
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6- La quintupla de lents d'analisi dels processos
d’ensenyament i aprenentatge és: pensament matematic
de l'alumne (aspectes cognitius), rol del professor (
aspectes afectius i ecologics), discurs a l'aula (aspectes
interaccionals), tasques (aspectes mediacionals) i contingut
matematic (aspectes epistemics).

8- D’acord amb Llinares et al. (2019), Cal formar als futurs
docents en un vocabulari especific de desenvolupament
professional per tal que aquests puguin nombrar i focalitzar
millor en aspectes concrets de la seva practica.

En definitiva, d'acord amb Clarke (2014), es produeixen canvis de creixement
professional en els futurs docents a través d'un procés de mediacid de reflexio i accid.
En altres paraules, s'aconsegueix la professionalitzacio a partir de la propia practica
amb els videos relats guiats pels tutors i mentors en les trajectories dels practicums.
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SITUACIO D'APRENENTATGE

' CANVIS — / X

* Superar barreres

A parti H
deTUELrI o i desafiaments
[ moment, 'O 2 aconseguenen * Reflexionar sobre
elsfuturs | Duen a terme les la propia practica PROFESSIONALITZACIO
X docents :’; activitats del . Desp:m_m]upar
| d da: = | Practicum. estrategies f 4
El puntde partida: -E d'autoregulacié o S
Fer de docents - * Aprendreamirar ) pren‘ e
“ . i consolidar sabers
amb sentit -
* Construir

Repte:  Disseny i
implementacié  d'una

coneixement

seqiiencia didactica

|/

Fls estudiants prenen consciéncia de
la seva formacioi aprenentatge.

Els estudiants son conscients
dels resultats del seu aprenentatge.

matematic o cientific
perl'ensenyament
* Desenvolupar la

competéncia
professional docent

Autoavaluacié continua.

L

El professorat (tutor i mentor) guia
els video relats.
Avaluacid del procés de formacio.

El professorat avalua

el procés, els resultats de la formacio
i el desenvolupament

de competéncies,

Figura 2. Professionalitzacio

| com a conseqiiéncia d’aquesta professionalitzacid, s’aborda l’objectiu de desenvolupament
sostenible (ODS) 4 de [’agenda 2030: “Garantir una educacio inclusiva, equitativa i de
qualitat i promoure oportunitats d’aprenentatge durant tota la vida per a tots.”

D'altra banda, també s’identifiquen canvis en el discurs i llenguatge dels participants; primer, adopten una narrativa
més descriptiva (“account of”), després interpreten i, finalment, tenen un discurs més prospectiu (“account for”); de fet,
passen de centrar-se en valorar I'eficacia d’'un enfocament pedagogic concret, a comprendre els efectes que aquest
pot produir en I'aprenentatge.

Aquesta idea s’hagués pogut presentar d’'una
altra manera: ...

Va decidir fer aixo perque...

Em va agradar... No em va ‘
El video relat
agradar... Esperava que... promou
l'autoregulacid i

Aixo és el que he vist.
No volia... Em fa rabia...

Si em passés el mateix, ara ho faria aixi: ...

Si ho hagués de tornar a implementar,
canviaria aixo i ho faria aixi: ...

la metacognicio
de la formacié

Aixo esta bé...

Es produeixen canvis de creixement professional en els futurs docents a través d’un procés de mediacid de reflexié i accié. En
altres paraules, s’aconsegueix la a partir de la reflexid de la propia practica amb els video relats guiats pels

tutors i mentors en les trajectories dels practicums.
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4

Integracid

Estats de desenvolupament Refinament -
Practicitat

Execucio

Reconeix

Els (futurs) docents no es desenvolupen aplicant el que se’ls explica sind construint una estrategia docent propia,
tot tenint en compte I'entorn i les seves possibilitats i essent conscient del perqué fa el que fa o pretén fer.
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I Annex

Taula 4. Rubrica de les cinc lents

LENT

DESCRIPCIO

EXEMPLES DE QUESTIONS

Pensament
matematic de
lalumne

Aspectes cognitius.
Identificacio d'evideéncies de
pensament matematic d'un
estudiant i interpretar-ne la

seva comprensio matematica.

Descriu el que penses que I'alumne ha fet per
resoldre el problema.
Com interpretes la resposta de l'alumne en quant
al seu coneixement matematic?
Quines dificultats matematiques identifiques en
els alumnes?

Rol del professor

Aspectes afectius i ecologics.
Abordatge del rol del docent
en la interaccié amb
Valumnat: formulacio de
preguntes, escolta de
comentaris, gestio de les
discussions, delegacid de
responsabilitats en el procés
de generacio de coneixement,
feedback...

Descriu la manera com el docent respon i
gestiona la classe.
Interpreta les estrategies emprades pel docent
durant el transcurs de l'activitat.
Com resol els conflictes el docent?

Discurs a l'aula

Aspectes interaccionals.
Focalitzacio en les
interaccions de l'aula que
promouen oportunitats
d'aprenentatge matematic en
els alumnes.

Identifica i descriu un moment especific del
discurs de l'aula en qué es treballin aspectes
concrets de les matematiques.
Identifica i interpreta amb fonamentacio teorica
moments claus del discurs pel que fa a
l'aprenentatge dels continguts matematics.
Quines altres oportunitats d'aprenentatge han
proveit les diferents resolucions del problema als
alumnes?

Tasques

Aspectes mediacionals.
Analisi de les tasques o
activitats matematiques
proposades als estudiants per
aconseguir els objectius
d'aprenentatge.

Identifica i interpreta amb fonamentacio teorica
les activitats clau de la sessio que porten cap a
l'assoliment dels objectius d'aprenentatge
matematic.

Quines son les principals idees matematiques
que hi ha al darrera de la tasca i que se suposa
que els alumnes entendran?

Quins son els punts forts i febles de la tasca?
Com es podria millorar per avangar cap als
objectius d'aprenentatge?
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Contingut
matematic

Aspectes epistemics.
Enumeracio i analisi dels
continguts matematics de

l'episodi (matematica

escolar).

Identifica les matematiques que conté aquest
episodi (conceptes, procediments, elements
lingiiistics i propietats).

Avalua si els continguts matematics es treballen
adequadament.

Taula 5. Mecanismes del desenvolupament professional en quatre arees

CONSTRUIR MOTIVAR ELS DESENVOLUPA INCORPORAR
CONEIXEMENT PROFESSORS R TECNIQUES LA PRACTICA
D’ENSENYAMEN
T

1. Gestionar 3. Establir i 6. Instruir els 11.

la cdrrega
cognitiva

2 Revisar els
aprenentatges
previs

consensuar
objectius

4. Presentar
informacié d'una
font creible

5.

Proporcionar
afirmacié i refor¢
després del
progrés

professors sobre
com realitzar una
tecnica

7. Organitzar
el suport social

8. Modelar la
tecnica

9. Seguiment i
retroalimentacio

Proporcionar
indicacions
pistes

12. Planificar
l'accio

13. Fomentar el
seguiment

14. Incitar a la
repeticio
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especifica del

10.  Assajar la context
tecnica

Taula 6. Marc per la tutoritzacié basada en video;,
"mantenir una posicié d'investigacio en el focus en el video".

e Associar cada practica amb moviments com sondejar, contrarestar, aclarir,..|

['amplitud, varietat i contradiccions que pot provocar.

polifacétig
observar les llicons no com a models per reproduir siné com a trampoli per a discussions riques
:

-

que es van construir a partir d'experiéncies significatives, i roporcionar als

articipants: flexibilitat, fluidesa, creativitat, espontaneitat, improvisacio reflexiva i obertura
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