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ABSTRACT: En Argentina han habido muchos cambios en las politicas de la educacién segun los cambios
en el gobierno, entonces las prioridades y los aprendizajes prioritarios han cambiado. Sin embargo,
mientras que es importante reconocer los aprendizajes escritos en los documentos curriculares, su
implementacién puede ser diferente segun los factores que afecta a la ensefianza.

Este estudio analizard los siguientes documentos curriculares por su implementacién en clases
de secundarias publicas: los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), el Disefio Curricular de Buenos
Aires, el Disefo Institucional de una secundaria publica en Buenos Aires, y las planificaciones de los
profesores en las dos secundarias publicas.

Esta investigacidn se basa en observaciones de clases en dos secundarias publicas en Buenos
Aires para contestar las siguientes preguntas: ¢ Existe una brecha entre los lineamientos pedagdgicos de
los documentos curriculares nacionales y de CABA y su implementacién didactica en las practicas de
ensefianza en dos escuelas secundarias publicas en la Ciudad de Buenos Aires? ¢ Cdmo se evidencia el
desarrollo del pensamiento critico de los y las alumnos en las dos secundarias publicas y su relacién con
los documentos curriculares?

Segun las observaciones, este estudio intenta mostrar que la brecha entre los lineamientos
curriculares y su implementacién estd relacionada con las practicas de ensefanza de los docentes por la
formacién de los docentes o la falta de capacitacidn; la indisciplina de los estudiantes vinculada a la falta
de interés por los conocimientos; la falta de recursos materiales, entre otras posibilidades.

En cuanto al desarrollo del pensamiento critico existen intentos de concretarlo en las dos
escuelas, pero no en todas las clases. Es necesario realizar una ensefianza mas interactiva y menos pasiva
para que los y las alumnos entienden la informacién y pueden formar sus propias opiniones,
desarrollando asi el pensamiento critico. Este propdsito que esta en los lineamientos curriculares no

siempre se logra en las aulas.!

! Los resultados del estudio fueron dificiles de obtener por la mala coordinacién de las secundarias observadas.
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Introduccion

En el sistema escolar de Argentina, el Ministerio de Educacidon con la participacion de
todas las jurisdicciones del pais acordaron los aprendizajes prioritarios para las escuelas
primarias y secundarias. Juntos crearon los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), y ahora
el curriculum nacional y el Disefio Curricular de Buenos Aires tiene que ser formado por los
prioritarios de los NAP, este Diseio Curricular orienta a las escuelas sobre qué ensefiar y como
ensefar, entre otras cuestiones.

Sin embargo, estos lineamientos curriculares a veces no parecen ser tomados muy en
cuenta, tal vez por la formacion de los y las docentes, la necesidad de mas capacitacidn, los
problemas de aprendizaje que traen los y las alumnos, la falta de recursos en las escuelas
publicas, entre otras posibilidades. Para analizar la distancia entre lo que se prescribe y lo que
sucede en las aulas de clase, esta investigacidn serd informada por observaciones en clases y
entrevistas en dos escuelas en Buenos Aires, Argentina: Instituto De Ensefianza Superior en
Lenguas Vivas "Juan Ramén Ferndndez" (Lenguas Vivas) y Colegio N2 07 Juan Martin de
Pueyrreddn (J.M Pueyrreddn).

Este estudio se contestaran las siguientes preguntas: ¢ COmo es la brecha de los lineamientos
curriculares y su implementacién diddactica en las practicas de ensefianza en dos escuelas
secundarias publicas en Buenos Aires? ¢Y como se evidencia el desarrollo del pensamiento
critico de los y las alumnos en las dos secundarias publicas y su relacidn con los propdsitos de
los NAP y el Disefio Curricular de CABA y el Disefio Institucional y las planificaciones de los y las
docentes?

Para contextualizar, la siguiente es un fragmento de la introduccién a los NAP, donde se los
sefiala:

“un organizador de la ensefianza orientada a promover multiples y ricos procesos de
construccion de conocimientos, potenciando las posibilidades de la infancia, pero
atendiendo a la vez ritmos y estilos de aprendizaje singulares a través de la creacion de
multiples ambientes y condiciones para que ello ocurra”. (p. 8, NAP)

Mientras que uno de los propdsitos del Disefio Curricular de Buenos Aires es:

Consolidar la apropiacion de referencias culturales necesarias para el desarrollo, la
identidad y la auto-afirmacion personal, el cuidado de si y de los otros, las actividades



productivas y el consumo responsable, el ejercicio activo de la ciudadania democrdtica,
la integracion y la participacion social y cultural. (p. 17, Disefio Curricular CABA, Ciencias
Sociales)

Ademas, la hipodtesis es que parece haber una falta de comunicacién entre la pedagogia
del Ministerio de Educacién y las aulas en secundarias publicas por la falta de recursos
materiales e intangibles, como materiales de ensefanza, el tiempo que tienen los y las docentes
para planificar, la necesidad de una mayor capacitacion, etc.

Este estudio mostrara 1) si las practicas de ensefianza reflejan lo que dictaminan los NAP
y el Disefio Curricular de CABA, 2) si las practicas de ensefanza favorecen el pensamiento critico
y creativo de los y las alumnos, y 3) si la brecha, si existe, es causada por la falta de recursos, de
comunicacion entre el Estado y la escuela, la formacion de los docentes, la falta de capacitacion,
u otras razones. Ademas, este estudio responde también a las maneras diferentes de ensefiar
segun los nuevos cambios en curriculum, incluyendo Las Nuevas Escuelas Secundarias (N.E.S.) y
la Secundaria del Futuro, que es parte de N.E.S. La Secundaria del Futuro es una
“profundizacion de la Nueva Escuela Secundaria (NES) y propone un modelo de escuela cada
vez mas inclusivo que se adapte a las innovaciones tecnoldgicas y a los nuevos formatos de los

procesos de aprendizaje y ensefianza” (Gobierno de Buenos Aires).

Marco Teodrico

En el sistema escolar de Argentina hay multiples didacticas empleadas en las escuelas,
pero en algunas se continla ensefiando a los y las estudiantes segun la educacion bancaria, que
es una educacion pasiva en que los y las profesores imparten conocimientos a los y las
estudiantes sin interaccion: sélo les dan informacion “correcta” segun los libros de texto que
eligieron los y las profesores sin analizar o cuestionarlo (Paulo Freire). Hay otra didactica
interesada en desarrollar el pensamiento critico con el propdsito de que los y las estudiantes
pueden expresar sus propias opiniones, cuestionar el material de lectura que el profesor elige,
tomar la palabra para hacer preguntas, discutir con sus companeros y el docente sobre un tema,

a fin de lograr cada vez mdas autonomia de pensamiento propio. En esta didactica también, “el



maestro desempenfia una funcién importante, la de mediador entre el conocimiento y los y las
alumnos sobre todo al explicar las estrategias cognitivas y metacognitivas que necesitan para
realizar adecuadamente una tarea” (p.26, Guerrero). Segun las observaciones de clase, las
didacticas que se ponen en juego en las practicas de ensefanza no se limitan a las dos
sefialadas.

Este estudio estd basado en observar las practicas de ensefianza en las aulas y de
acuerdo con las entrevistas con profesores y la lectura de los y las documentos estatales como
los Nucleos de Aprendizaje Prioritarias (NAP), Disefio Curricular de Buenos Aires, los Disefios

Institucionales de las dos secundarias, y las planificaciones de los y las profesores.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios

Como se dijo, los NAP representan las perspectivas de cada una de las 24 provincias que
tuvieron que acordar a esos nucleos, por lo tanto son el resultado de los acuerdo de todas las
jurisdicciones de Argentina.

Entro otras cuestiones, los NAP indican que debe existir didlogo entre docentes y
alumnos y de los alumnos entre si para que se desarrolle el conocimiento. Cito dos parrafos de
la Introduccion a los NAP que hablan de dos aspectos que me interesan: la intervencién
pedagdgica y el desarrollo del pensamiento critico y creativo.

“Serd central promover contextos ricos y variados de apropiacion de esos saberes
prioritarios. Al mismo tiempo, las prdcticas de ensefianza deberdn orientarse a la
comprension de indicios del progreso y dificultades de los alumnos, para generar cada
vez mds y mejores apoyos, a través de intervenciones pedagdgicas oportunas. Esos
indicios son diferentes manifestaciones de acciones y procesos internos y se expresan
cotidianamente, en diversas actividades individuales o grupales de comprension (al
explicar, dar argumentos, ejemplificar, comparar, resolver problemas, etc.) y muy
generalmente en el didlogo que se observa en la interaccion con el docente durante el
proceso pedagdgico que tiene lugar en las instituciones escolares.” (p.17, NAP)

Sobre el desarrollo del pensamiento critico y creativo:

“Los saberes que efectivamente se seleccionen se validardn en la medida en que
propongan verdaderos desafios cognitivos de acuerdo con la edad y favorezcan la comprension
de procesos en un nivel de complejidad adecuado, desde distintos puntos de vista; puedan
utilizarse en contextos diferentes de aquellos en los que fueron adquiridos y constituyan



herramientas potentes para entender y actuar con inventiva, promoviendo el sentido critico y la
creatividad.” (p.17, NAP)

También, segln los NAP para la disciplina de las Ciencias Sociales, uno de los aprendizajes
prioritarios es:

La participacion en variadas experiencias de interaccion oral, como debates y
exposiciones, con el objetivo de promover el intercambio y la discusidn, la formulacion y
contrastacion de argumentos, la construccion vdlida y pertinente de discursos
relacionados con temdticas del campo (NAP, Ciclo Orientado, Ciencias Sociales).

Otro aprendizaje en los NAP para la disciplina de Lenguas incluye:

La participacion asidua en espacios de debate que propicien interacciones orales genuinas
sobre temas de la cultura, la vida ciudadana, experiencias personales y de estudio, tanto en
el aula, como en dmbitos sociales mds amplios: jornadas, foros y seminarios institucionales,
entre otros. (NAP Lenguas)

Estos aprendizajes mencionados seran usados para analizar la brecha entre la pedagogia de

los NAP y la realidad de su implementacidn en las clases en la seccion de los resultados.

El Diseno Curricular de Buenos Aires

El Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires sdlo aplica a las escuelas publicas de
esa ciudad y da sugerencias de contenidos que deben ensefar las instituciones educativas a sus
estudiantes. Un propdsito central del Disefio Curricular es el siguiente: el ciclo orientado de la
ciudad de Buenos Aires debe estimular, “un conocimiento mds profundo de los problemas
basicos, los conceptos fundamentales y las principales formas e instrumentos de indagacién
propios de un drea del saber y/o un campo de practicas” (Disefio Curricular de Buenos Aires).

Mientras que los NAP son el resultado de un acuerdo entre las jurisdicciones y el
Ministerio de Educacion, el Diseno Curricular de Buenos Aires es elaborado en base a los NAP
por el equipo de la ciudad de Buenos Aires (CABA) en el Ministerio de Educacién. El Disefio
Curricular es:

...comun para todas las escuelas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, es el punto de
partida para la implementacion de la Nueva Escuela Secundaria en la Ciudad. La
construccion colectiva, colaborativa y participativa dentro de cada una de las escuelas,



en accién comiin con todos los actores de la comunidad, les permitird alcanzar mayor
autonomia, liderazgo y flexibilidad en su organizacion interna para garantizar el
aprendizaje significativo para cada uno de los estudiantes. (Disefio Curricular,
Formacion General del Ciclo Orientado)

Los Disefios Institucionales

En cada investigacion siempre hay dificultades, y en este caso, aunque pedi el Disefio
Institucional de Lenguas Vivas y J.M. Pueyrredén multiples veces, no me fueron entregado. El
Disefio Institucional contiene el objetivo general, el marco tedrico, los proyectos, el apoyo

econdmico, las reglas de disciplina, y las caracteristicas de los docentes de la institucion.

Las Planificaciones de los Docentes

Tampoco logré acceder a las planificaciones de los docentes de Lenguas Vivas porque no
contestaron a los correos que les mandé, mientras que el profesor de geografia en J.M.
Pueyrreddn me contesté enviando los programas de geografia, pero no las planificaciones de
aula porque me dijo que estd cargado en la plataforma digital de Secundarias del Futuro y no
pudo enviarmelas. Aunque no hice una observacion de la clase de historia para el 3ro ano, su
planificacidn incluyod el objetivo, “que el alumno desarrolle actitudes criticas frente a los temas y
extraer conclusiones propias” (Planificacién de Historia, 4to afio, J.M. Pueyrreddn, 2019)

Aunque no podia conseguir las planificaciones de los profesores de ninguna de las dos
secundarias, un profesor de geografia en J.M. Pueyrreddn compartié un tipo de planificacién sin
los objetivos pero que mostraba la didactica de sus clases. El documento didactico mostré que
el profesor trata de hacer muchas actividades diferentes para atraer a sus estudiantes. Unas de
las actividades para sus clases de geografia incluyeron: un periédico digital, estudio de caso,
investigacidn para el periodo digital, trabajo audiovisual, y mas.

En conclusion, todos los documentos curriculares utilizados para este estudio
contribuyen para indagar la brecha entre esos lineamientos y las practicas en dos las
secundarias de Buenos Aires, por eso es necesario analizarlos y en la seccién de resultados, esos

documentos serdn comparados con las observaciones realizadas en las escuelas.



Metodologia empleada

Para hacer esta investigacion completa, utilicé observaciones de clases, entrevistas con
docentes y directivos, asi como algunos documentos curriculares (NAP, Disefio Curricular de
CABA, Disefios institucionales. Al final me resulté imposible conseguir el Disefio Institucional y
las planificaciones de Lenguas Vivas por una falta de comunicacién entre el staff y docentes;
escribi muchos correos y no me contestaron, excepto un profesor. Estos métodos y recursos me
ayudaron a explorar un contexto suficiente para realizar un proyecto de investigacién de

calidad.

Observaciones: La observacion del aula es una metodologia para la investigacion muy util
porque se evidencia la realidad de la educacién en Argentina con todos los factores incluyendo
1) la preparacién del docente, 2) el comportamiento del estudiante, 3) la didactica en accién, y
4) el ambiente de una escuela publica.

Mas adelante se hablara de entrevistas con docentes, pero es necesario siempre
observar lo que ocurre en las clases porque a veces los y las docentes en las entrevistas hablan
de sus metas y es en las observaciones cuando se ve si las pudo lograr. También es importante
pensar en los factores que influyen en su habilidad para dar clases de calidad, tales como, si
preparé la clase de manera rdpida o con mucho tiempo, si conoce bien el temay le interesa
personalmente, si ha tenido un dia dificil, etcétera. Ademas, el comportamiento de los y las
estudiantes influye a la observacion del aula porque si hay indisciplina es mas dificil evaluar qué
esta tratando de ensefiar el docente. Por otra parte, la observacion muestra la diddctica en
accién porque, como ya fue dicho anteriormente, usualmente las metas en las planificaciones
escrita son a veces diferentes que las que se logran en el aula.

Para llevar adelante estas observaciones en el aula, la ética es muy importante porque
se requiere el consentimiento de los entrevistados y mantener la confidencialidad. Para
asegurar que estos elementos sean respetados, el que investiga tiene que pedir consentimiento
oral de un adulto mayor de 18 afios, por ejemplo, el docente, los directivos, coordinadores. Por
eso, en este estudio no hay entrevistas con estudiantes menores de 18 porque tomaria

demasiado tiempo conseguir el consentimiento de los padres de los y las estudiantes. También



para mantener la ética, es importante tratar de sdlo observar y describir la situacion evitando

sacar conclusiones apresuradas. (Seminario del estudio del campo-RME).

Entrevistas: Las entrevistas con docentes y el staff de escuelas secundarias publicas sera la
metodologia mas usada porque son las personas que saben mas sobre el curriculum y las
practicas de ensefanza, que entiende bien el impacto de los cambios curriculares en las aulas
(docentes y alumnos), como es el caso de Secundarias del Futuro. Las entrevistas con docentes
y el resto del staff informan al estudio los y las participantes y personas mas afectadas por estos
cambios abruptos. Esas entrevistas, que son subjetivas, es importante mantener una ética que
les dé seguridad para que respondan a las preguntas con sus opiniones segun sus variadas
experiencias. También todos los nombres de los entrevistados se mantienen ocultos por la
confidencialidad: todos dieron consentimiento oral para que sus respuestas en las entrevistas

pueden informan al proyecto de investigacién.

Documentos de Curriculum: Para identificar la brecha entre los documentos curriculares y las
practicas en las aulas de clase, el estudio serd informado por los documentos siguientes: el
Nucleo de Aprendizajes Prioritarias (NAP), Plan Estratégico Nacional, el Diseiio Curricular de
Buenos Aires, los Disenos Institucionales, y las planificaciones de profesores (a estos ultimos,
como ya comenté, no tuve acceso).

Mientras leo estos documentos sacaré la informacién pertinente al estudio, pero sé que
este proceso sera inevitable que se muestre mi subjetividad porque tomaré apuntes de las
partes de los documentos que considero mas importante, segun mi criterio. También, estos
documentos fueron escritos por diferentes actores en el sistema escolar y cada espacio tiene
experiencias diferentes; por ejemplo, un miembro del ministerio de educacién podia tener un
punto de vista mds orientada a los y las sujetos legales mientras que un profesor que construye
sus planificaciones segun su experiencia en las aulas con estudiantes y serian mas orientado a

repuesta del comportamiento de los y las estudiantes.



Resultados

En las siguientes secciones los documentos curriculares seran comparados con la
informacion extraida de las entrevistas con docentes, la administracidén escolar, un ex miembro
del ministerio de educacidn, y observaciones de clases en Lenguas Vivas y J.M Pueyrreddn.

Tal como se dijo, los NAP son para cada una de las disciplinas que se ensefian en la
Escuela Primaria y la Secundaria. Este estudio se enfocara solamente en los aprendizajes
prioritarios de Lengua y Ciencias Sociales; las clases observadas fueron de historia, geografia,
lengua y formacion ética y ciudadana.

Antes de hacer la comparacion entre los documentos curriculares y las observaciones de

clases, el estudio presentard las dos secundarias.

El Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramén Fernandez” (Lenguas Vivas)
Ubicacidn: Carlos Pellegrini 1515, Retiro CABA.

Acerca del origen: En 1895 durante la presidencia de José Evaristo Uriburu se fundé la Escuela
Normal de Mujeres N2 2, donde se dictaron por primera vez cursos de profesorado que incluian
la ensefianza de lenguas vivas. Los informes enviados por la directora de la escuela entre 1902 y
1904, Dolores de las Carreras, sobre el éxito logrado en la ensefianza del inglés en primero y
segundo grado impresionaron al nuevo Ministro de Instruccién Publica, Juan Ramdn Fernandez,
guien decidié reorganizar el sistema nombrando inspectores en el drea e incorporé especialistas
en diversos métodos de ensefianza de idiomas extranjeros. El Dr. Juan Ramén Fernandez la
nombrd “Escuela Normal para el profesorado en lenguas vivas,” y desde entonces se llama asi.
Se trata de la primera institucidén educativa publica del pais dedicada a la formacion docente en
lenguas extranjeras.

Tiene alrededor de 3.000 alumnos, pero las observaciones realizadas aqui solo
involucraron a los estudiantes de la escuela secundaria del turno manana. Esta escuela ha
participado en el proyecto del ultimo gobierno (Presidente Mauricio Macri) llamado
“Secundarias del Futuro” que es parte de las Nuevas Escuelas Secundarias (NES) desde hace dos

anos, una de los primeras 14 Secundarios del Futuro. Lenguas Vivas es una secundaria que tiene

un examen de ingreso exigente, por lo tanto, hay una seleccion fuerte de los alumnos.
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Colegio NUimero 7 Juan Martin de Pueyrredon de 3

Ubicacion: Chacabuco 922, San Telmo C1069AAT CABA

Acerca del Origen: Este colegio publico esta ubicado en San Telmo en un edificio histdrico que
durante los primeros afios del siglo XX fue un conventillo para inmigrantes. Durante la
presidencia de Hipdlito Yrigoven fue convertido en una escuela publica (Huellas de las Escuelas).
También esta escuela ha participado en el proyecto del ultimo gobierno, las Secundarias del
Futuro que es parte de las Nuevas Escuelas Secundarias (NES) desde hace dos afios, otra de los

primeras 14 Secundarias del Futuro.

En esta seccion, los aprendizajes prioritarios serdn aplicado a la realidad de las aulas de
secundarias publicas en Buenos Aires para analizar cdmo es la brecha entre los lineamentos

curriculares y las précticas de ensefianza.

El Desarrollo del Pensamiento Critico

El primer aprendizaje introducido en el marco tedrico en la seccion de los NAP se enfoca
mas en los productos orales y discusiones entre estudiantes y docentes para construir un
estudiante mas involucrado en el desarrollo de su propio conocimiento a partir de los
contenidos que se abordan en las clases.

Por ejemplo, en la secundaria Lenguas Vivas en la clase de historia de tercer afio, el
profesor empezd a hablar de la revolucién cubana y la guerra fria y pregunté a los y las
estudiantes cudles fueron las fechas, las causas, y los actores principales de los dos eventos.
Mientras el profesor trataba de explicar los eventos, algunos de los y las estudiantes lo
interrumpieron para confirmar pensamientos y para afiadir mas informacién. En un momento
de la leccidn, unas chicas empezaron a hablar entre ellas sobre el tema de la revolucién porque
no estaban de acuerdo con las causas de la revolucién que proponia el docente. Esta discusion
entre el grupo de chicas mostro la existencia de pensamiento “critico” y que se sentian cémodas
para plantear sus propias opiniones y experiencias en relacién con el tema de la clase, pero

quedd la discusion reducida al grupo.
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El ambiente de la clase tratd de ser un espacio para conversacién y “la participacion” de
manera oral y como debate informal. Sin embargo, no todos los y las estudiantes se
involucraron; sélo habia cinco de los 15 estudiantes que participaron de la conversacién. En
consecuencia, los y las diez estudiantes no involucrados no estuvieron desarrollando los
aprendizajes esperados. El docente no logré que esos intercambios fueran productivos para
desarrollar el conocimiento de todos los alumnos También, aunque habia discusiones entre
estudiantes en las cuales proponian sus propias ideas, estas discusiones no parecian responder
a un plan del docente para que hubiera “formulacidn y contrastacién de argumentos”. Lo que se
percibia era que, en vez de ser una discusion o debate respetuoso y productivo
pedagdgicamente, era un caos de voces que el docente no pudo coordinar.

Para continuar con el mismo aprendizaje y el que sigue, seran analizados por otras
observaciones realizadas en la otra escuela observada, J.M. Pueyrreddn. Otro aprendizaje de los
NAP es “el fortalecimiento de lazos sociales que contribuyan a la consolidacion de una Argentina
plural, diversa, fraterna y democrdtica” (NAP, Ciclo Orientado, Ciencias Sociales). Este
aprendizaje fue evidente en la didactica del profesor de Geografia en la secundaria de J.M.
Pueyrreddn. En una clase de Geografia de tercer aio, el profesor hablé de Sudafricay la
poblacidn, migracién, y recursos en la regidn. El hizo conexiones entre el acceso al agua potable
en Africa y en Argentina para explicar que también en unas provincias de Argentina es dificil
conseguir agua potable. Su clase apoyd la participacion cuando, por ejemplo, un estudiante dijo
en voz alta “depende”. La habilidad de cuestionar la informacién que propuso el profesor
muestra la presencia del desarrollo de pensamiento critico como se sefiala en los NAP, pero de
nuevo soélo era un estudiante el que cuestioné al profesor, el resto de la clase prestaban
atencién y tomaron apuntes. El profesor de historia compartié en una entrevista que una de sus
metas es ensefiar a hacer enlaces entre la historia de mundo y Argentina porque ayuda a los y
las estudiantes entender el material mejor. El profesor también dijo en la entrevista:

Lo que hacemos [en mi clase] es siempre de pensamiento critico. Hablamos de Africa y la
clase siguiente les traigo un libro o algo donde se habla sobre la problemdtica que tienen
los inmigrantes africanos actuales para cruzar Europa o para ser reconocidos como
ciudadanos o para tener una buena calidad de vida. Trato de hacer comparaciones con el
material. Hay que dejar de estigmatizar y tomar a la persona con derecho. (Entrevista
con profesor de geografia, J.M. Pueyrreddn)
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Otra profesora de inglés en la secundaria J.M. Pueyrredén comentd sobre la necesidad de

pensamiento critico y dijo:
Es importante que puedas tener primero tu propio pensamiento sobre las realidades que
existen. Lees y escuchas y luego sacas una conclusion. Es muy importante para lograr
también la independencia y la autonomia como ser humano. Si no siempre tienes que
depender en otro. Claro que no estd mal que uno esté en comunicacion con el otro en el
trabajo, pero eso no significa depender para todo del otro. Lograr la autonomia es el
propdsito del pensamiento critico. (Entrevista con profesor de geografia, J.M.
Pueyrredon)

Estos comentarios de los dos profesores de J.M. Pueyrredén muestra su énfasis en el
pensamiento critico, por lo menos en teoria, pero el profesor de geografia fue, entre todas las
clases observada, el mas dedicado a crear un ambiente de clase para desarrollar el pensamiento
critico.

Es interesante que el profesor les ensefie a los estudiantes cémo hacer conexiones entre el
material y la realidad de la vida del o de la estudiante, pero en esta clase la Unica persona que
hizo esos enlaces fue el profesor y los estudiantes solamente escucharon. Quizas no importa si
los estudiantes muestran las conexiones que hacen en sus mentes durante la clase y quizas
estan internalizando los lazos que les mostro el docente, pero el aula es el mejor lugar para
practicar haciendo lazos sociales en voz alta y para cuestionar con argumentos.

Entonces, segln estas dos observaciones, la brecha entre el aprendizaje de NAP y la meta de
clase son similares, pues el problema mayor es que sélo una porcién de los y las estudiantes
participaron oralmente en las discusiones. También, segiin un profesor de Lengua en Lenguas

Vivas dijo que el pensamiento critico es importante porque:

...el estudiante puede reflexionar libremente sobre la informacion y la opinion que el
docente transmite. Si no [existe el pensamiento critico], el estudiante seria un mero
recipiente que acumula un conocimiento como doctrina para ser repetida y no existiria
transformacion ni creatividad personal ni social. (Profesor de Lengua, Lenguas Vivas)
Sus comentarios muestran la importancia que tiene el pensamiento critico, y el desafié de
desarrollarlo en su clase. El comenté que él trata de ensefiar a los estudiantes de que no hay

sola una lengua y una cultura “porque hay variedades linglisticas dentro de una misma lengua”

y “porque existe la diversidad y ésta es digna de respeto” (Profesor de Lengua, Lenguas Vivas).
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Segun las observaciones realizadas en las dos escuelas, hay un énfasis en el desarrollo del
pensamiento critico en las planificaciones y en las palabras de los profesores, pero parecia que
en la realidad de las clases no se pueden lograr por el comportamiento de los estudiantes
especialmente en Lenguas Vivas. Observé en Lenguas Vivas en la clase de Formacion Etica 'y
Ciudadana que el profesor tuvo que dedicar la mayoria de su tiempo de la clase callando a los y
las estudiantes, entonces casi no podia hacer mas que leer la historia del estudiante que
experimento acoso escolar. Cuando trato de pedir a los estudiantes que compartieran sus
experiencias y pensar en soluciones para el acoso escolar solo tres estudiantes parecian
escuchar al profesor. El propdsito del pensamiento critico es para que las personas pueden
cuestionar informacion e involucrarse en su propia educacion, tener opinidn propia, participar
respetuosamente en debates, y escuchar otras opiniones para mantener o cambiar las propias.
La falta de pensamiento critico cree un ambiente escolar de la educacién pasiva o bancaria
porque los estudiantes sélo se involucran en los temas para sacar una buena nota y no para
obtener herramientas para cambiar la sociedad y arreglar las injusticias del mundo.

El ejemplo mas claro del desarrollo del pensamiento critico en este estudio fue en la
escuela de J.M. Pueyrreddn por sus actividades conectadas con el material de las clases. El
primer dia de la investigacidn en esa escuela habia un evento y charla sobre la violencia del
género y estaban presentes miembros de la MadyGraf, una ONG que trabaja para proteger a los
derechos de mujeres en las fabricas. La charla fue un evento para toda la escuela y demostré
una comunidad y ambiente dedicado al aprendizaje intergeneracional como fue una
conversacion con dos mujeres de MadyGraf y también tres chicas feministas de la secundaria y
involucrada en las causas mencionadas. Pero el aprendizaje del tema de violencia del género no
sélo aplicé en la charla, sino que también en las aulas de clase hay carteles escritos por los
estudiantes de ejemplos del tema y definiciones. También, habia proyectos artisticos en los
pasillos hablando del tema también. Estas actividades fueron hechas en relacién con la
educacién sexual, y no sélo cumplié con el requisito de la ley Educacion Sexual Integral (ESI),
sino que también ayudo a crear un ambiente de aprendizaje mas participativo que promueve el

pensamiento critico y resolucion de problemas sociales.
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Otra actividad que organizé la escuela J.M. Pueyrreddn para fin del afio fue una feria

pedagdgica en la que todos los estudiantes hicieron un proyecto para compartir con la

comunidad, los padres, y otros estudiantes sobre un tema relacionado con las ciencias sociales.

Por ejemplo, un grupo de estudiantes hicieron un proyecto obre la cultura agricultura de los
incas. Este tipo de proyecto involucra a los estudiantes y los ayudan a desarrollar su
pensamiento critico porque pueden ver la diversidad de intereses de sus compaiieros de la
secundaria, y también pueden ver los puntos de vistas de algunos temas distintas.

El pensamiento critico es necesario para transformar la sociedad y los estudiantes lo
deben desarrollar para ser ciudadanos informados, con opinidn propia y con habilidad para

descubrir y tratar de resolver problemas sociales en sus comunidades.

La Participacion Activa de los y las Alumnos

En una clase de Lengua y Literatura del tercer afio en la secundaria de Lenguas Vivas, el
profesor se limitd a leer un relato de su teléfono en frente de la clase. Todos los y las
estudiantes estaban usando sus teléfonos, pero la mayoria los estaban usando para jugar

videojuegos, mirar peliculas, o enviar mensajes a sus amigos. Durante una hora y quince

minutos el profesor leyé el relato en voz alto de su celular y cada diez minutos, mas o menos,

paraba para preguntar qué estaba pasando en el cuento para asegurar que los y las estudiantes

estaban leyendo y entendiendo el relato. Pero cada vez que preguntaba a la clase, sélo una

chica contesto cada vez, y esta estudiante parecia ser la Unica que estaba leyendo el cuento de

su celular.

El ambiente de esta clase mostré una educacién pasiva en que no habia espacio para

discutir o contribuir. Si un estudiante hablaba con sus compafieros, el profesor le decia que se

callara; probablemente los y las estudiantes no hablaban del cuento, pero tampoco el profesor

les dio lugar para que intervinieran. Desde el punto de vista didactico, su decisién de leer

durante todo el periodo de la clase puede ser porque no confia en que los estudiantes lo hagan

por si mismos en sus casas, 0 quizas lo pensoé para involucrar a los estudiantes, sin embargo,

habia por lo menos cinco estudiantes durmiendo durante la clase. Este ambiente no promueve

la participacién de interaccion oral y no era espacio para debate. En los NAP también se dice
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gue los estudiantes deben hacer comparaciones entre el estudio y sus experiencias de vida,
pero cuando el ambiente de la clase es tan frio no empodera a los y las estudiantes, ellos solo
cumplen con estar alli, en la clase, de manera pasiva. El docente no cambié su didactica frente a
esa situacion, y ese es el problema.

Ademas, en las dos escuelas la brecha entre el NAP y los aprendizajes en las clases
observadas de historia y geografias fue mas pequefio que en la clase de Lengua en que para
nada aparecio el aprendizaje de los NAP. En una clase de Lengua en J.M. Pueyrredén, el profesor
hablé todo el tiempo sin parar para involucrar a los estudiantes. La mayoria de los estudiantes
tomaron apuntes, pero no habia participacion activa de los alumnos; parecia que el plan de
clase del docente no tenia como propésito involucrar a los alumnos en la discusién sobre los
temas de la clase.

Para continuar, otro aprendizaje de la disciplina Formacién Etica y Ciudadana en los NAP es,
“Entender a la persona como sujeto de derecho, constituida por dimensiones que son objeto de
protecciones y en las que el propio cuidado y el de los otros contribuyen al ejercicio pleno de la
ciudadania y lo constituyen” (Disefio Curricular CABA).

Antes de compararlo con las observaciones es importante hacer una comparacion pequefia
con los Estados Unidos; en las Secundarias de los Estados Unidos, la clase de Formacién Etica y
Ciudadana no es un requisito del curriculum nacional entonces fue interesante ver que todos y
todas las estudiantes de la escuela secundaria argentina tienen que tomar este curso. Bullying
es un problema grave en los Estados Unidos actualmente que es la causa de multiples muertos
cada afio y una clase efectiva y una materia como la Formacién Etica y Ciudadana podria ayudar
a resolver el problema del acoso escolar.

La meta de tener esta materia es excelente, pero segun las observaciones, sélo tener un
curso con temas importantes no asegura de que los estudiantes logren esos los aprendizajes.

En Lenguas Vivas en una clase de Formacion Etica y Ciudadana el profesor leyé una historia
real sobre un nino que experimentd el acoso escolar o bullying. Durante los primeros 10
minutos la clase era un caos: los y las estudiantes estaban charlando, gritando, y caminando
alrededor de la clase para hablar con sus amigos. El profesor traté de callarlos y decia “chicos,

por favor” o “chicas, por favor,” sin embargo no funciond y nadie lo escuchd. Después de 20

16



minutos, el profesor empezo a leer la historia del estudiante que sufrié acoso escolar y como le
afectaba al nifio. El relato era conmocionarte y el docente tocé el tema de los derechos
humanos. El profesor dio cuenta de que una chica estaba hablando todo el tiempo entonces le
pregunté por el relato que les estaba leyendo para ver si estaba atenta. Ella respondié “es sobre
un nifo.” Cuando el profesor le pidié a contribuir mas: “¢Y qué sobre el nifio?” ella contestd
“que es un boludo!” “Boludo” es un argentinismo que significa idiota y es muy informal y
muestra la falta de respeto que tuvo esta chica para su profesor. En vez de enojarse, el profesor
se rio con el resto de la clase y continuaron.

La falta de respeto y también la falta de involucramiento de los estudiantes en la clase
mostraron que no lograron el aprendizaje de “entender a la persona como sujeto de derecho” ni
actuaron para pensar en soluciones para resolver la situacidn del estudiante de la historia que
se leyd. Después de 30 minutos, el profesor pidié a los estudiantes que compartieran sus
experiencias relacionada con el acoso escolar y como respondieron, por ejemplo, si
intervinieron o no para denunciar al acosador. Una estudiante respondid, pero el resto siguio
usando sus teléfonos o charlando con sus amigos. Al final de la clase, el profesor pidié que
respondan las preguntas en la pizarra acerca del tema de acoso escolar y cdmo puede resolverlo
o tratar de ayudar a la persona afectada por el acoso. Es bueno que les pidan pensar por si
mismos al responder a las preguntas, pero a la misma vez, el profesor debe coordinar debates y
ensefar algunas estrategias de cdmo actuar frente al acoso escolar en vez de que los
estudiantes estén adivinando qué deben responder — por eso existe la clase de la Formacién
Etica y Ciudadana.

Esta observacion de clase muestra la dificultad de coordinar con éxito una clase a causa del
comportamiento de los estudiantes, pero también muestra la falta de formacion del docente
para resolver el problema. Si el docente no recibe suficiente entrenamiento para ser un
docente efectivo, nunca podra lograr los aprendizajes del Diseiio Curricular de Buenos Aires ni
de los NAP. Entonces, la brecha grande aqui entre la meta de los aprendizajes prioritarios del
Disefio Curricular puede tener como una de las posibles causas la formacién de docentes y

también quizas fallen los sistemas de disciplina en la escuela.
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El Impacto de los Requisitos del Curriculum

Es mas facil entender el impacto de los requisitos o cambios en el Disefio Curricular de
Buenos Aires por hablar con el staff que trabaja en la pedagogia y curriculum. En una entrevista
con la asesora pedagogica de Lenguas Vivas, ella compartio que hay muchos requisitos de las
Secundarias del Futuro que “no son tan tomados en cuenta” en la secundaria y que sirven como

sugerencia.

En relacion a las condiciones materiales, existe una importante diferencia entre Lenguas
Vivas y J.M. Pueyrredon en su uso de tecnologia porque en J.M. Pueyrredon, casi cada aula tiene
una pizarra electronica y usan computadoras para hacer investigaciones mientras que en Lenguas

Vivas en s6lo una de las clases observadas habia una pizarra electronica.

También en J.M. Pueyrredon, la Coordinadora de Ciencias Naturales que se encarga de
los cambios en el curriculum de ciencias sociales dijo que “el sistema [del Disefio Curricular] es
una locura” porque ha cambiado el contenido de los cursos tanto que los estudiantes no aprenden
todo que necesitan para entrar a la universidad. Ella dijo que la experiencia con las Nuevas
Escuelas Secundarias (NES) ha sido “completamente negativo” porque no responde a los
contenidos minimos de la Universidad de Buenos Aires (UBA), y entonces los estudiantes no
estan preparados o fracasan cuando quieren entrar a la UBA porque no aprendieron lo necesario
en la secundaria. En la entrevista con un ex miembro del Ministerio de Educacion, ella dijo que
el Ministerio de Educacion después de ser acordados los NAP, colabord con la construccion de
los Disenos Curriculares. Por lo que se dijo en las entrevistas parece que los nuevos proyectos
incluyendo las Nuevas Escuelas Secundarias (NES) no son populares entre docentes ni
coordinadoras.” Las reacciones de los profesores que hablaban del tema eran negativos en su

mayoria.

En una clase observada de historia en Lenguas Vivas, el profesor se enojd bastante y dijo
que el nuevo proyecto de las Secundarias del Futuro “es horrible” porque es demasiado trabajo
sobre cuestiones que no son muy productivas. Por ejemplo, en las Secundarias del Futuro, los

docentes tienen que escribir una evaluacion cada cuatrimestre para que los estudiantes entiendan

2 El ex-miembro del Ministerio de Educacién con quien hablé trabajé en el Ministerio de Educacién desde 2000
hasta 2015, entonces no fue involucrado en NES o las Secundarias del Futuro
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como pueden mejorar, pero eso resulta muy dificil cuando los docentes ensefian 150 estudiantes.
Es importante reconocer las reacciones que tienen los docentes a los cambios en el curriculum
porque son las personas mas afectadas que tienen que cambiar sus didécticas segun las nuevas

reglas y sin estar antes capacitados

Para apoyar a los docentes, hay muchos recursos proporcionados por el Ministerio de
Educacion en su sitio de web; sin embargo, si los Institutos de Formacion docente y las
universidades no los utilizan para formar o capacitar a los profesores no estaran preparados para
desarrollar buenas practicas de enseflanza. Sin embargo, algunos profesores dicen que los
motivos tienen que ver con un problema de falta de recursos que no les dejan desarrollar los
aprendizajes que exigen los documentos curriculares. En una entrevista con una profesora de
inglés en la secundaria Pueyrredon, ella compartié “Lo que falta a veces son los recursos. Por
ejemplo, es habitual que la escuela no tenga sefial de Internet. Entonces ;como utilizas este
recurso si no lo tienes? Por ejemplo, el tema de [los audios], es muy complicado si no hay
conectividad. Y sin este recurso, es dificil atraerlos” (Profesora de inglés, J.M. Pueyrredon). Es
cierto que el gobierno de Buenos Aires tiene recursos para ayudar a los profesores a ensefiar,
pero con el nuevo énfasis en la tecnologia hay complicaciones como no tener wifi, o no tener
bastantes computadoras para cada estudiante, o lo que es mas problematico, que los docentes no
sepan coOmo funciona los recursos tecnologicos. Por ejemplo, en una clase de Lengua observada
para el estudio en J.M. Pueyrredon, cada vez que el docente tratd de usar el pizarron electronico
(SmartBoard) no entendia como funcionaba y les tuvo que preguntar a los estudiantes como
borrar, brillar y mas, a pesar de que la escuela tiene esa herramienta tecnoldgica desde hace dos
afios. Ademas, los cambios en el curriculum tienen un efecto directo en los requisitos que tienen
que cumplir los profesores y a veces complican el uso de recursos o falta de recursos en las

clases.

Dificultades Observadas
Segln las observaciones de las clases y segln los resultados en la comparacién entre los

documentos curriculares y su implementacién, habia unas dificultades que contribuyeron a la
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brecha observada; estas dificultades incluyen: La formacién docente, las condiciones materiales,

y el comportamiento de los estudiantes.

La formacién docente

La mayoria de las dificultades observadas en las clases tenia que ver con la formacion de
los docentes, por ejemplo, la habilidad de reaccionar al mal comportamiento de estudiantes, la
habilidad de lograr las metas de ensefianza, la habilidad de involucrar sus estudiantes en el
material, y Ultimamente, la habilidad de desarrollar el pensamiento critico en sus clases. Todo
esto tiene que ver con los problemas en el desarrollo de las practicas de ensefianza, porque un
docente que recibe formacidn efectiva tiene una posibilidad mas alta de entender cémo
desarrollar diversas practicas de la ensefianza a pesar de cualquier obstaculo que se presenta en
la clase. Aunque el comportamiento de los y las estudiantes es lo mas evidente que impacta a la
implementacion del curriculum, la formacion y preparacion de los docentes deberia tener el
poder de resolver el mal comportamiento de estudiantes.

Ademas, este estudio tiene la hipétesis de que la formacién de los docentes exacerba la
brecha entre los documentos que incluye los NAP, el Disefio Curricular, el Disefo Institucional, y
las planificaciones de los profesores, y su implementacién. Ser profesor es uno de los trabajos
mas dificiles porque no sélo tienen la responsabilidad de ensefiar y entender el material, pero
también tiene que saber como lidiar con el comportamiento de los estudiantes y cambiar su
didactica para dirigirlo a las necesidades de los profesores. Una herramienta que es parte de las
Nuevas Escuelas Secundarias (NES) es el Periodo Integral de Aprendizajes (PIA) que es dos
semanas al final del afio para repasar la informacion que ha ensenado el docente, pero también
para que el docente puede ensefar el material que falta quizas porque no logrd sus metas en
los aprendizajes en su horario propuesto entonces tiene que terminarlo durante el PIA. Segun
dos profesores de J.M. Pueyrreddn, este periodo es muy Util porque pueden enfocar en los
temas que no entendian los estudiantes durante el afio y dependiente en la cantidad de
material que necesitan ensenan, el profesor de geografia dijo que puede ensefiar de manera

mas participativa durante el periodo con mas proyectos y actividades porque hay mas tiempo.
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Este profesor de geografia fue un ejemplo de un profesor que recibioé formacion buena
porque él sabe como lidiar con el comportamiento de los estudiantes, entiende las necesidades
de los estudiantes, y sus lecciones atraian a los estudiantes. Sin embargo, el profesor de Lengua
en Lenguas Vivas quien leyé todo el cuento por una hora parece que no recibié formacién
adecuada porque la mayoria de los estudiantes no estaban involucrados y no le prestaban
atencidn. La formacion buena de los docentes les ensefia como desarrollar el pensamiento
critico de los estudiantes y ayudarles ser mas independiente.

Un ejemplo bueno de un profesor que sabia como hacer esto era una profesora de
Lenguas Vivas que ensefia la Formacién Etica y Ciudadana. En su clase, aunque fue una clase en
gue tomaron un examen los y las estudiantes, ella mostrd su formacion de calidad y su deseo
para mejorar el aprendizaje de los y las estudiantes. Después de 40 minutos, la profesora
compartioé a la clase que cada persona puede recibir un “salvavida” antes de entregar el
examen. Cada estudiante tenia la oportunidad de hacerle una pregunta a la profesora y la
profesora le contesta para darle una pista y después este estudiante tenia un minuto para
arreglar su respuesta. Esta propuesta diddactica ensefia a los estudiantes la importancia de hacer
preguntas, editar su propio trabajo, y también entender el material mejor. Esta clase tenia un
ambiente de apoyo y esto contribuyd a la confianza entre la profesora y los estudiantes en su
aprendizaje. En resumen, la formacion de los docentes es esencial de lograr los aprendizajes
prioritarios definido por los NAP y el Disefio Curricular de Buenos Aires.

Un comentario muy profundo que compartié un profesor de Lengua de la secundaria
Lenguas Vivas es la siguiente:

Soy de la creencia de que nunca es suficiente en la formacién/capacitacion para un
docente y, de diversas maneras, oficialmente o no, un docente nunca deja de
formarse/capacitarse. Si no practicamos la curiosidad y las alternativas para los procesos
de ensefianza/aprendizaje de acuerdo con los nuevos contextos que los nuevos sujetos
sociales nos presentan, corremos el riesgo de anquilosar la experiencia escolar. Aun asi,
estoy muy conforme con la formacion recibida en el sistema de la educacion publica
nacional y es una bandera que defiendo con conviccion y que nos caracteriza
culturalmente como sociedad en América y en el mundo pese a todos los problemas y
errores que el sistema pueda tener. (Profesor de Ingles, Lenguas Vivas)

Su reaccién muestra la importancia de formacion docente y indica que la formacién de los

docentes es un proceso sin fin porque cada experiencia les ensefia mas sobre dirigir una clase.
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Las condiciones materiales

Aunque la formacion del docente es necesario para disminuir la brecha entre las metas
de aprendizajes de los documentos curriculares, las condiciones materiales también tienen un
papel importante. Como fue mencionada antes por la profesora de inglés en J.M. Pueyrredén, la
falta de recursos didacticos y la falta de recursos tecnolégicas, especialmente segun el
curriculum nuevo de las NES, afectan a la posibilidad de lograr el aprendizaje y agrandan la
brecha entre los documentos curriculares y su implementacién.

Segun las observaciones, en la J.M. Pueyrreddn se usaron mas recursos tecnolégicos que
en Lenguas Vivas. También tiene un carrito de computadoras que los y las estudiantes usan para
hacer investigaciones para un proyecto. El acceso a los recursos tecnoldgicos ayuda a ensefar
los aprendizajes prioritarios de los NAP y también del Disefio Curricular porque ofrecen a los
estudiantes la oportunidad de desarrollar su habilidad de manejar la tecnologia, y también
porque ayuda a atraer a los estudiantes; sin embargo, si una escuela tiene un carrito de
computadoras pero el internet no funciona, o que cuando, como dijo la profesora de Inglés de
la secundaria J.M. Pueyrreddn, quiere usar las computadoras para su clase pero las estan

complica porque no hay la cantidad necesaria para los y las

estudiantes.

La imagen a la izquierda es uno de los carritos de

S@rmiento.  SESgnosms

computadores que recibid J.M. Pueyrreddn por ser una de
las primeras 13 Secundarias del Futuro. El acceso a mas
recursos curriculares disminuira la brecha entre los
aprendizajes de los documentos curriculares y la realidad
en las clases porque es otro sitio de apoyo y un recurso
para aprender mas si el profesor no esta preparado tanto

como debe ser.
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Comportamiento de los y las estudiantes

Un aspecto muy significativo en el objetivo de analizar la brecha entre los lineamientos
curriculares y su implementacién didactica en las practicas de ensefianzas, segun las
observaciones de las dos secundarias mencionadas anteriormente, por una parte, el
comportamiento de los y las estudiantes porque afecta la posibilidad de los docentes para
lograr sus metas de aprendizaje, pero también por la falta de capacidad del docente para
cambiar su didactica. En Lenguas Vivas, en la clase de historia, habia una chica que pensaba que
sabia todo sobre el tema que estaban aprendiendo, entonces, cada dos segundos interrumpia al
profesor para afiadir algo. Cuando el profesor trato de cambiar el tema o regresar al material le
interrumpio para hablar de cosas relacionadas al tema, pero que no formaban parte de la
planificacion del docente. Después de tratar de nuevo y de nuevo de calmar a esta joven, el
docente se rindid y sentd detras de la clase y la dejé dar la clase. Esto muestra los dos

problemas: la conducta de los alumnos y la imposibilidad del docente de conducir la clase.

Conclusidén

En resumen, este estudio tratd de contestar a las siguientes preguntas: ¢Cémo es la
brecha de los lineamientos curriculares y su implementacion didactica en las practicas de
ensefianza en dos escuelas secundarias publicas en Buenos Aires? Y ¢ COmo se evidencia el
desarrollo del pensamiento critico de los y las alumnos en las dos secundarias publicas
seleccionadas y su relacién con los propdsitos de los NAP, el Disefio Curricular de CABA, el
Disefio Institucional y las planificaciones de los y las docentes? Vale aclarar en estas
conclusiones, que se tratd de una investigacion en base a las dos preguntas citadas y que estuvo
limitada a observar clases y realizar entrevistas solamente en dos escuelas de la Ciudad de
Buenos Aires. A partir de esta aclaracién, la conclusiéon a la que arribamos en este estudio es
gue, en base al trabajo de campo realizado, existe una brecha entre las metas presentes en los
lineamientos curriculares y las practicas de ensefianza, en especial en lo que se refiere al
desarrollo del pensamiento critico. Segun las observaciones realizadas y que fueron relatadas en
el item anterior, las causas de esa brecha podrian deberse a una combinacién de problemas: la

formacion y capacitacion de los docentes, las condiciones materiales (situaciones laborales,
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cantidad excesiva de alumnos, falta de recursos pedagdgicos); las dificultades de los jovenes

actuales para adaptarse a la vida escolar en la secundaria, y que a veces se muestra en su

indiferencia y en su indisciplina. Ademas, el estudio propone, que el abordaje de estos

problemas podria disminuir la brecha entre los aprendizajes propuestos en los documentos

curriculares y su implementacién en las aulas en las dos secundarias analizadas.
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