
Функциональная грамотность человека 

Термин «грамотность», введенный в 1957 г. ЮНЕСКО, первоначально 

определял совокупность умений, включающих чтение и письмо, которые применяются 

в социальном контексте. Иными словами, грамотность – это определенный уровень 

владения навыками чтения и письма, то есть способность иметь дело с печатным 

словом (в более современном смысле это навыки чтения, письма, счета и работы с 

документами). 

Одновременно были введены понятия «минимальной грамотности» и 

«функциональной грамотности». 

Первое характеризует способность читать и писать простые сообщения, второе 

– способность использовать навыки чтения и письма в условиях взаимодействия с 

социумом (оформить счет в банке, прочитать инструкцию к купленному музыкальному 

центру, написать исковое заявление в суд). То есть это тот уровень грамотности, 

который делает возможным полноценную деятельность индивида в социальном 

окружении. 

Примитивное представление о грамотности как некотором минимальном наборе 

знаний, умений и навыков (читать, писать, рисовать), которые необходимы для 

нормальной жизнедеятельности человека и обычно осваиваются в начальной школе, на 

сегодняшний день становится недостаточным для решения современных социальных 

проблем. 

В. А. Ермоленко описывает следующие 4 этапа развития понятия о 

функциональной грамотности. 

●​ Первый этап (конец 1960-х – начало 1970-х гг.). Функциональная 

грамотность рассматривается как дополнение к традиционной, следствием чего 

является метод обучения грамотности, строящийся с учетом функционального знания, 

главным образом, экономического характера. Концепция и стратегия функциональной 

грамотности понимается как обеспечение связи процессов овладения чтением и 

письмом, а также повышение производительности труда и улучшение условий жизни 

работника и его семьи. 



●​ Второй этап (середина 1970-х – начало 1980-х гг.). Осознание 

функциональной грамотности как потребности развитых стран; обособление от 

традиционной грамотности, расширение состава и содержания функционального 

знания с учетом всех сторон общественной жизни (экономической, политической, 

гражданской, общественной, культурной). Введение ЮНЕСКО понятия 

«функционально неграмотный человек» – человек, не способный «участвовать во 

всех видах деятельности, в которых грамотность необходима для эффективного 

функционирования его группы и общины и которые дают ему возможность 

продолжать пользоваться чтением, письмом и счетом для своего собственного развития 

и для развития общины». Возникновение представления об изменчивости 

функциональной грамотности в условиях общественных изменений. 

●​ Третий этап (середина 1980-х – конец 1990-х гг.). Установление связи 

функциональной грамотности с повышающимся уровнем общего образования и 

владения письменным словом, с изменениями в сфере труда. Включение в её состав 

традиционной грамотности. Осознание двухуровневой структуры функциональной 

грамотности (глобальные и локальные составляющие), её роли как основы 

становления личности и «пожизненного» образования. 

●​ Четвертый этап (начало ХХI века). Установление изменений в составе и 

содержании функциональной грамотности при переходе к постиндустриальному 

обществу. Осознание функциональной грамотности как гаранта жизнедеятельности 

человека, средства его успешного жизнеустроения в меняющемся мире. 

Акцентирование роли функционального чтения как средства развития функциональной 

грамотности. 

По мнению С. А. Крупник, В. В. Мацкевича, «проблематика грамотности 

(функциональной грамотности) становится актуальной только тогда, когда страна 

должна наверстывать упущенное, догонять другие страны. Именно поэтому понятие 

функциональной грамотности используется как мера оценки качества жизни общества 

(своего рода культурный стандарт) при сопоставлении социально-экономической 

эффективности разных стран». 



Отечественные исследователи выделяют следующие отличительные черты 

функциональной грамотности: 

●​ направленность на решение бытовых проблем; 

●​ принадлежность к ситуативной характеристике личности, поскольку 

обнаруживает себя в конкретных социальных обстоятельствах; 

●​ связь с решением стандартных, стереотипных задач; 

●​ это всегда некоторый элементарный (базовый) уровень навыков чтения и 

письма; 

●​ использование в качестве оценки показателей грамотности прежде всего 

взрослого населения; 

●​ применение в контексте проблемы и поиска способов ускоренной 

ликвидации неграмотности. 

Функциональная грамотность на ступени общего образования 

рассматривается как метапредметный образовательный результат. Уровень 

образованности подразумевает использование полученных знаний для решения 

актуальных проблем обучения и общения, социального и личностного взаимодействия. 

Функциональная грамотность способствует адекватному и продуктивному 

выбору программ профессионального образования, помогает решать бытовые задачи, 

взаимодействовать с людьми, организовывать деловые контакты, выбирать программы 

досуга, ответственно относиться к обязанностям гражданина, ориентироваться в 

культурном пространстве, взаимодействовать с природной средой. 

Также функциональная грамотность определяет готовность к выполнению 

социальных ролей избирателя, потребителя, члена семьи, студента. Она позволяет 

использовать имеющиеся навыки при организации разных видов путешествий, 

облегчает контакты с различными социальными структурами и организациями и т.д. 

Структура функциональной грамотности 

Международные исследования PISA (Международная программа по оценке 

образовательных достижений учащихся, или Programme for International Student 

Assessment), направленные на оценку качества образования в различных странах через 



диагностику в том числе уровня функциональной грамотности выпускников основной 

школы, видят функциональную грамотность в трех составляющих: 

1.​ грамотность в чтении – способность человека понимать, использовать, 

оценивать тексты, размышлять о них и заниматься чтением для того, чтобы достигать 

своих целей, расширять свои знания и возможности, участвовать в социальной жизни; 

2.​ грамотность в математике – способность человека формулировать, 

применять и интерпретировать математические знания в разнообразных контекстах 

(личностном, общественном, профессиональном, научном). Эта способность включает 

математические рассуждения, использование математических понятий, процедур, 

фактов и инструментов, чтобы описать, объяснить и предсказать явления. Она 

помогает людям понять роль математики в мире, высказывать хорошо обоснованные 

суждения и принимать решения, которые необходимы конструктивному, активному и 

размышляющему гражданину; 

3.​ грамотность в области естествознания – способность человека: 

o​ осваивать и использовать естественно-научные знания для распознания и 

постановки вопросов, для освоения новых знаний, для объяснения 

естественно-научных явлений и формулирования основанных на научных 

доказательствах выводов в связи с естественно-научной проблематикой; 

o​ понимать основные особенности естествознания как формы человеческого 

познания; демонстрировать осведомленность в том, что естественные науки и 

технология оказывают влияние на материальную, интеллектуальную и культурную 

сферы общества; 

o​ проявлять активную гражданскую позицию при рассмотрении проблем, 

связанных с естествознанием. 

Дополнительным видом выступает финансовая грамотность – способность 

принимать обоснованные решения и совершать эффективные действия в сферах, 

имеющих отношение к управлению финансами, для реализации жизненных целей и 

планов в текущий момент и будущие периоды. Финансовая грамотность – сложная 

сфера, предполагающая понимание ключевых финансовых понятий и использование 

этой информации для принятия разумных решений, способствующих экономической 



безопасности и благосостоянию людей, а также обеспечивающая возможность участия 

в экономической жизни страны. 

PISA понимает функциональную грамотность в широком смысле как 

совокупность знаний и умений граждан, обеспечивающую успешное 

социально-экономическое развитие страны; в узком смысле – как ключевые знания и 

навыки, необходимые для полноценного участия гражданина в жизни современного 

общества. 

PISA не просто определяет, могут ли учащиеся воспроизводить знания. Она 

также проверяет, насколько хорошо учащиеся могут экстраполировать то, что они 

узнали, могут применять полученные знания в незнакомых условиях: как в школе, так 

и за её пределами. Этот подход отражает тот факт, что современная экономика 

вознаграждает людей не за то, что они знают, а за то, что они могут делать с этим 

знанием. 

С середины XX века проблема развития функциональной грамотности приобрела 

глобальный характер. Это обусловлено тем, что функциональная грамотность является 

социально-экономическим явлением, связанным с благосостоянием населения и 

государства в целом, о чем свидетельствуют данные исследований функциональной 

грамотности населения (в том числе взрослого) в различных странах. 

Анализ данных исследования функциональной грамотности среди взрослого 

населения показал, что низкограмотные россияне гораздо чаще, чем низкограмотные 

жители других стран, имеют высшее образование и занимают должности 

высококвалифицированных специалистов. Также они характеризуются достаточно 

высоким стремлением повысить свою профессиональную компетентность. 

Высокограмотные россияне, по сравнению с высокограмотными гражданами 

других стран, отличаются гораздо меньшей образовательной активностью, они реже 

повышают уровень своей квалификации, не мотивированы на учебу, у них более 

выражено недоверие к окружающим людям. Вероятно, именно их пассивность 

приводит к тому, что они отстают по уровню подготовки от своих коллег, работающих 

в более развитых сферах, что делает их менее востребованными на отечественном и 

международном рынке труда. 



Результаты исследования функциональной грамотности взрослых вполне 

соотносятся с результатами, полученными на 15-летних подростках (данные PISA). 

Так, в 2015 году по читательской грамотности россияне заняли 26-е место, по 

математической – 23-е место, по естествено-научной – 32-е место из 70 стран-участниц 

исследования. 

В данной ситуации большая ответственность ложится на российскую школу, 

которая закладывает основы функциональной грамотности обучающегося и формирует 

его мотивацию на учебу. Подготовка функционально грамотных школьников с высоким 

уровнем амбиций и высокой образовательной активностью – это условие 

социально-экономического развития страны, показатель качества образования. 

Читательская грамотность: уровни PISA 

PISA выделяет 6 уровней функциональной читательской грамотности и 

описывает их следующим образом. 

6-й уровень 

Задачи на этом уровне обычно требуют от читателя сделать несколько выводов, 

сравнений и различий, которые являются подробными и точными. Сюда может входить 

демонстрация полного и детального понимания одного или нескольких текстов, а 

также интеграция информации из разных текстов. 

Задачи могут потребовать, чтобы читатель имел дело с незнакомыми идеями в 

присутствии видимой конкурирующей информации и генерировал абстрактные 

категории для интерпретаций. 

К задачам рефлексии и оценки может относиться выдвижение гипотезы или 

критическая оценка сложного текста на незнакомую тему (принимая во внимание 

многочисленные критерии или точки зрения, используя сложное понимание, 

выходящее за пределы текста). 

Важным условием для доступа и извлечения задач на этом уровне является 

точность анализа и тонкое внимание к деталям, которые незаметны в текстах. 

5-й уровень 

Задачи этого уровня, связанные с извлечением информации, требуют от 

читателя поиска и упорядочения нескольких фрагментов глубоко внедренной 



информации, а также вывода о том, какая информация в тексте является релевантной 

(необходимой). 

Рефлексивные задачи требуют критической оценки или формулирования 

гипотез с опорой на специализированные знания. Как и интерпретационные, 

рефлексивные задачи основываются на полном и детальном понимании текста, 

содержание или форма которого незнакомы. 

Задачи на этом уровне, как правило, связаны с понятиями, которые 

противоположны ожиданиям. 

4-й уровень 

Задачи этого уровня, связанные с извлечением информации, требуют от 

читателя поиска и упорядочения ряда заданных в тексте сведений. Некоторые задачи 

на этом уровне требуют смысловой интерпретации нюансов языка с учетом текста в 

целом. 

Другие задачи интерпретации связаны с пониманием и применением категорий в 

незнакомом контексте. 

Рефлексивные задачи на этом уровне требуют, чтобы читатели использовали 

формальное или общественное знание для выдвижения гипотезы или критической 

оценки текста. 

Читатели должны продемонстрировать точное понимание длинных или 

сложных текстов, содержание или форма которых могут быть незнакомы. 

3-й уровень 

Задачи этого уровня требуют от читателя поиска и в некоторых случаях 

распознавания связи между разными частями информации, которые должны 

удовлетворять ряду условий. 

Интерпретационные задачи на этом уровне включают объединение нескольких 

частей текста, чтобы выделить главную идею, понять отношение или истолковать 

значение слова или фразы. 

Читатели должны учитывать многие особенности при сравнении, 

противопоставлении или классификации. Часто требуемая информация не видна или 



имеется много конкурирующей информации, или есть другие текстовые препятствия, 

например, сформулированные через отрицание идеи. 

Рефлексивные задачи на этом уровне могут потребовать от читателя 

нахождение связей, проведения сравнения или оценки особенностей текста. Для 

решения некоторых рефлексивных задач читателю необходимо продемонстрировать 

тонкое понимание текста с опорой на привычные, повседневные знания. Другие задачи 

не требуют подробного понимания текста, но требуют, чтобы читатель 

руководствовался более специализированными знаниями. 

2-й уровень 

Одни задачи на этом уровне требуют, чтобы читатель нашел один или несколько 

фрагментов информации, которые могут быть выведены и могут соответствовать 

нескольким условиям. Другие – выделения главной идеи в тексте, понимания 

отношений или интерпретации значения в пределах ограниченной части текста, когда 

информация не видна, и читатель должен сделать выводы. 

Задачи на этом уровне могут включать сравнения или противоречия. Типичные 

рефлексивные задачи на этом уровне требуют, чтобы читатели сделали сравнение или 

установили несколько связей между текстом и внешним знанием, опираясь на личный 

опыт и текст. 

1а уровень 

Задачи на этом уровне требуют от читателя найти один или несколько 

независимых фрагментов информации, распознать основную тему или цель автора в 

тексте о знакомой теме или установить простую связь между информацией в тексте и 

общими, повседневными знаниями. Как правило, требуемая информация в тексте 

является заметной, и текст не содержит противоречивой информации. 

1b уровень 

Задачи на этом уровне требуют, чтобы читатель нашел единственный кусок 

четко заявленной информации в видном месте в коротком, синтаксически простом 

тексте со знакомым контекстом и типом текста, таким как повествование или простой 

список. Текст обычно включает повторение информации, картинок или знакомых 

символов. Противоречивая информация минимальна. 



В задачах, требующих интерпретации, от читателя может потребоваться 

установить простые связи между соседними фрагментами информации. 

Математическая грамотность: уровни PISA 

В математической функциональной грамотности PISA также выделяет 6 

уровней. 

6-й уровень 

На этом уровне школьники могут концептуализировать, обобщать и использовать 

информацию на основе исследования и моделирования сложных проблемных 

ситуаций, а также готовы использовать свои знания в довольно нестандартных 

ситуациях. Они могут гибко связывать различные источники информации и 

представления, способны к продвинутому математическому мышлению и 

рассуждению. 

Учащиеся демонстрируют мастерство символических и формальных 

математических операций, а также могут разработать новые подходы и стратегии в 

незнакомых нестандартных ситуациях. Способны размышлять о своих действиях, 

обосновывать свои выводы. 

5-й уровень 

Школьники могут разрабатывать модели сложных ситуаций и работать с ними, 

выявлять их ограничения и допущения. Они способны выбирать, сравнивать и 

оценивать соответствующие стратегии для решения сложных проблем, связанных с 

этими моделями. Могут мыслить стратегически, используя хорошо развитые навыки 

мышления и умение рассуждать, вникать в суть ситуации. Учащиеся аргументируют 

свои решения, обосновывают выводы. 

4-й уровень 

Школьники способны эффективно применять модели для разбора сложных, но 

конкретных ситуаций, которые могут включать ограничения или требовать 

выдвижения гипотез. Они могут выбирать и интегрировать различные представления, 

в том числе символические, связывая их непосредственно с аспектами реальных 

ситуаций. Могут использовать свой ограниченный диапазон навыков и рассуждать в 



простых контекстах. Способны интерпретировать, аргументировать и объяснять свои 

решения. 

3-й уровень 

Учащиеся могут выполнять четко описанные процедуры, в том числе те, которые 

требуют последовательных решений. Они способны построить простую модель и на её 

основе выбрать и применить простые стратегии решения проблем. Могут 

интерпретировать и использовать знания, полученные из различных источников 

информации, строить свои рассуждения с опорой на полученные знания. Школьники 

обычно демонстрируют способность работать с процентами, дробями и десятичными 

числами, а также с пропорциональными отношениями. 

2-й уровень 

Школьники могут интерпретировать ситуации в контекстах, которые требуют не 

более чем прямого вывода. Они могут извлекать соответствующую информацию из 

одного источника и использовать один способ наглядного представления. Могут 

использовать основные алгоритмы, формулы, процедуры для решения проблем, 

связанных с целыми числами. 

1-й уровень 

Школьники могут отвечать на вопросы, связанные со знакомыми контекстами, 

где присутствует вся соответствующая информация и вопросы четко определены. Они 

способны идентифицировать информацию и выполнять рутинные процедуры в 

соответствии с прямыми инструкциями в конкретных ситуациях. Могут выполнять 

действия, которые почти всегда очевидны и следуют непосредственно из данных 

математических условий. 

Естественно-научная грамотность: уровни PISA 

Естественно-научная функциональная грамотность, согласно PISA, 

аналогично имеет 6 уровней. 

6-й уровень 

Учащиеся могут опираться на целый ряд взаимосвязанных естественно-научных 

идей и понятий из области физики, биологии, географии, астрономии и использовать 

знание содержания, процедур и методов познания для формулирования гипотез 



относительно новых научных явлений, событий и процессов или для формулирования 

прогнозов. 

При интерпретации данных и использовании научных доказательств они 

способны различать относящуюся и не относящуюся к теме информацию и способны 

опираться на знания, полученные ими вне обычной школьной программы. Они могут 

различать аргументы, которые основаны на научных данных и теориях, и аргументы, 

основанные на других соображениях. 

Учащиеся готовы дать оценку альтернативным способам проведения сложных 

экспериментов, исследований и компьютерного моделирования и обосновать свой 

выбор. 

5-й уровень 

Учащиеся могут использовать абстрактные естественно-научные идеи или 

понятия, чтобы объяснить незнакомые им и более сложные, комплексные явления, 

события и процессы, включающие в себя несколько причинно-следственных связей. 

Они готовы применять более сложные знания, связанные с научным познанием, чтобы 

дать оценку различным способам проведения экспериментов и обосновать свой выбор, 

а также способны использовать теоретические знания для интерпретации информации 

или формулирования прогнозов. 

Учащиеся могут оценить с научной точки зрения различные способы 

исследования предложенного им вопроса и видеть ограничения при интерпретации 

данных, включая источники погрешностей и неопределенностей в научных данных. 

4-й уровень 

Учащиеся могут использовать более сложные или более абстрактные знания, 

которые им либо предоставлены, либо они их вспомнили, для объяснения достаточно 

сложных или не совсем знакомых ситуаций и процессов. Они могут проводить 

эксперименты, включающие две или более независимые переменные, для 

ограниченного круга задач. 

Школьники способны обосновать план эксперимента, опираясь на элементы 

знаний о процедурах и методах познания. Они могут интерпретировать информацию, 

относящуюся к не слишком сложному набору данных, или в не вполне знакомых 



контекстах, получать выводы, вытекающие из анализа данных, приводя обоснование 

своих выводов. 

3-й уровень 

Учащиеся могут опираться на не очень сложные знания для распознавания или 

построения объяснений знакомых явлений. В менее знакомых или более сложных 

ситуациях они готовы строить объяснения, используя подсказки. 

Опираясь на элементы содержательных или процедурных знаний, школьники 

способны выполнить простой эксперимент для ограниченного круга задач. Они 

способны провести различие между научным и ненаучным вопросами и привести 

доказательства для научного утверждения. 

2-й уровень 

Учащиеся могут опираться на знания повседневного содержания и базовые 

процедурные знания для научного объяснения, интерпретации данных, а также 

распознать задачу, решаемую в простом экспериментальном исследовании. 

Они могут использовать базовые или повседневные естественно-научные знания, 

чтобы сделать адекватный вывод из простого набора данных. Они демонстрируют 

базовые познавательные умения, распознавая вопросы, которые могут изучаться 

естественно-научными методами. 

1-й уровень 

Учащиеся могут использовать повседневные содержательные и процедурные 

знания, чтобы распознавать объяснение простого научного явления. При поддержке 

они могут выполнять по заданной процедуре исследования не более чем с двумя 

переменными. 

Они способны видеть простые причинно-следственные или корреляционные 

связи и интерпретировать графические и другие визуальные данные, когда для этого 

требуются умения низкого уровня. Школьники могут выбрать лучшее научное 

объяснение для представленных данных в знакомых ситуациях, относящихся к 

личному, местному и глобальному контекстам. 

 

Концепции формирования функциональной грамотности 



Существует несколько концепций формирования функциональной грамотности у 

школьников. Рассмотрим некоторые из них. 

Личностно-ориентированная концепция 

Ключевая идея: направленность процесса формирования функциональной 

грамотности на осознание школьником её личностной значимости как 

образовательного результата для своей жизненной успешности; формирование знаний 

обучающегося о самом себе, своих интересах, особенностях, возможностях. 

Средства реализации: 

●​ организация ситуаций выбора и ситуаций планирования школьником своей 

деятельности; 

●​ межпредметная организация рефлексивных ситуаций в разнообразных 

видах урочной и внеурочной деятельности школьников как в пространстве школы, так 

и за её пределами; 

●​ выполнение заданий в формате PISA (по выбору); 

●​ мини-проекты. 

Деятельностная концепция 

Ключевая идея: конструирование процесса формирования функциональной 

грамотности на основе прикладных знаний и универсальных учебных действий 

школьника. 

Средства реализации: 

●​ система учебных, ситуационных и проектных задач; 

●​ различные формы работы над задачей, работа над решенной задачей; 

●​ решение задач разными способами; 

●​ представление ситуации, описанной в задаче, и её моделирование с 

помощью отрезков, чертежа, таблицы, графика, диаграммы; 

●​ разбивка текста задачи на значимые части; 

●​ решение задач с недостающими или лишними данными; 

●​ самостоятельное составление задач; 

●​ изменение вопроса задачи; 

●​ выбор решения из двух предложенных (верного и неверного); 



●​ завершение решения задачи; 

●​ составление аналогичной задачи с измененными данными; 

●​ составление и решение обратных задач; 

●​ групповое и индивидуальное выполнение заданий в формате PISA и 

тренировочных заданий ОГЭ и ЕГЭ; 

●​ мозговой штурм, чтение про себя с вопросами, чтение про себя с 

остановками. 

Контекстно-компетентностная концепция 

Ключевая идея: при формировании происходит преобразование 

межпредметных знаний и умений в способы деятельности по решению разнообразных 

жизненных проблем за счет организации контекста деятельности обучающихся как 

практики общественной жизни, продолжения образования, личной жизни, 

взаимодействия в социуме, будущей профессиональной деятельности. 

Средства реализации: 

●​ задачно-контекстное содержание; 

●​ методы кейс-технологии (метод ситуационного анализа, метод инцидента, 

метод разбора деловой корреспонденции, игровое проектирование, метод 

ситуационно-ролевых игр, метод дискуссии); 

●​ метод проектов; 

●​ организация совместной деятельности школьников и субъектов из разных 

сфер общества по решению реальных личностно и социально значимых задач и 

проблем. 

Партисипативная концепция 

Ключевая идея: акцент в формировании на субъектную позицию школьника, 

учет его жизненного опыта, индивидуальных и культурных особенностей, 

индивидуального образовательного запроса. 

Средства реализации: 

●​ психолого-педагогическое сопровождение; 

●​ технология педагогической поддержки и сопровождения; 

●​ социально-педагогическое сопровождение; 



●​ тьюторское сопровождение. 

Поисково-творческая концепция 

Ключевая идея: процесс формирования функциональной грамотности 

ориентирован на решение задач разной предметности с возможностью делать выбор и 

находить нестандартные, многовариативные, творческие решения, применять 

оригинальные способы представления результатов. 

Средства реализации: 

●​ на основе организации разнообразных видов деятельности школьников в 

новых условиях; 

●​ технологии развивающего и проблемного обучения; 

●​ организация проектной и учебно-исследовательской деятельности 

школьников; 

●​ технология развития критического мышления; 

●​ теория решения изобретательских задач. 

Мировые исследования функциональной грамотности жителей различных стран, 

социально-экономические процессы, происходящие в мире и в нашей стране, 

тенденции развития постиндустриального общества, запросы и потребности 

работодателей актуализируют проблему развития функциональной грамотности 

российских школьников, создания единой образовательной системы, благоприятных 

условий, способствующих выпуску высокограмотных и мотивированных на труд и 

обучение личностей. Это – основной современный показатель качества образования. 

Технология формирования функциональной грамотности школьника 

Рассмотрим содержание этапов педагогической деятельности по развитию 

отдельных компонентов функциональной грамотности школьников, принимая во 

внимание её сущность и наиболее успешные образовательные практики. 

№ 

п/п  
Этап формирования (реализации) 

Технология формирования 

функциональной грамотности 

школьников 



1 

Опривычивание 

(хабитуализация) различных 

видов человеческой 

деятельности, т.е. любое действие, 

которое часто повторяется, 

становится образцом. 

Комплексная и последовательная 

работа с текстами различных 

форматов, типов, организационно- 

навигационных качеств и ситуаций 

функционирования. Такая работа 

включает восприятие, обработку, 

трансформацию, трансляцию 

текстовой информации для 

формирования и развития 

способностей обучающихся к 

решению типовых задач 

(повседневного существования). 

2 

Типизация действий – рутинные 

действия постепенно 

классифицируются, 

«типизируются», а институт – это 

не что иное, как «взаимная 

типизация опривыченных действий 

деятелями разного рода». 

Систематическая групповая работа 

школьников по решению типовых 

задач во внеурочной деятельности 

(квесты, кейсы, групповые 

исследования, 

специализированные тренинги и 

др.). 

3 

Типизация деятелей, которая 

наряду с типизацией действий 

обеспечивает доступность 

понимания определенных действий 

членов социальной группы или 

общества в целом. 

Проведение конкурсов по 

решению задач среди школьников 

(по типу конкурсов компетенций), 

выявление лидеров, демонстрация 

их достижений школьному 

сообществу и социуму. 



4 

Объективация – закрепленные при 

передаче новому поколению 

индивидов институциональные 

участки взаимодействий 

приобретают устойчивость и 

объективность. 

Привлечение наиболее успешных 

школьников к просветительской 

деятельности с обучающимися 

младших классов, сверстниками 

(равный учит равного), 

родителями. Закрепление 

словесных норм через трансляцию, 

объяснение логики решения 

жизненных задач. 
5 

Легитимация – наложение логики 

на объективированный социальный 

мир производится с помощью 

языка, который выступает в 

качестве основного инструмента 

нормативного закрепления 

институционального порядка. 

 

Участие в международных исследованиях в условиях обновленных ФГОС 

Системе образования дано глобальное поручение по вхождению России в 

десятку ведущих стран мира по качеству общего образования. Показателем вхождения 

является средневзвешенное место России в трех международных сравнительных 

исследованиях. 

Первое исследование – это PIRLS: читательская грамотность в 4-х классах. По 

результатам исследования 2016 года Россия занимает 1-е место. 

Следующее исследование – это TIMSS: математика и естествознание в 4-х и 8-х 

классах. Это классические, привычные для школьников задачи из учебников, которые 

соответствуют образовательным программам. По итогам исследования в 2019 году в 

России 6-е место по математике и 3-е место по естествознанию в 4-х классах и 6-е 

место, соответственно, по математике и 5-е место по естествознанию в 8-х классах. 

Это хорошие результаты. 



Еще одно исследование – это PISA: умение 15-летних обучающихся 

использовать на практике те знания, которые они получили. Задания этого 

исследования содержат необычные для российских школьников формулировки и 

требуют понимания межпредметных связей, связи предмета с реальной жизнью, 

проявления кругозора. В этом исследовании Россия находится не на самых высоких 

позициях: по итогам исследования 2018 года читательская грамотность – 31-е место, 

математическая грамотность – 30-е место, естественнонаучная грамотность – 33-е 

место. 

Результаты ОГЭ прошлого года показали такую же картину: когда в задачи по 

математике были включены задания практической направленности, многие дети с 

ними не справились. Поэтому вопросы повышения функциональной грамотности 

будут для российской школы задачей номер один на ближайшие несколько лет. 

Банк заданий и методические материалы по формированию функциональной 

грамотности находятся на сайте Института стратегии развития образования 

Российской академии образования. Институт проводит еженедельные семинары, к 

участию в которых приглашает всех желающих. В каждом регионе необходимо создать 

план по развитию функциональной грамотности. 

 

 

Дополнительно:

  Развитие функциональной грамотности на уроках информатики.pdf

https://drive.google.com/file/d/1F4myTUcwzvwzGbIC5uvcr56TR6B1dxMQ/view?usp=sharing
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