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Introduciao

A formagdo inicial de professores que ensinam Matematica sempre esteve no centro da discussdo de
especialistas dos campos da Educagdo ¢ Educagdo Matematica. Em sua pesquisa de doutorado, Curi (2004) abordou a
formagdo das professoras a partir da analise do curriculo de Matematica presente nos cursos de Pedagogia, chegando a
conclusdo que os conhecimentos matematicos, os conhecimentos sobre curriculo e aqueles referentes aos modos de
ensinar, tém abordagem insuficiente para repertoriar as alunas, futuras professoras, e sua pratica em sala de aula.

Na compreensdo de Pires (2012), esses conhecimentos precisam ser objeto de discussao e tema de estudo de
acdes de formacgdo continuada, sobretudo ao engajar as professoras em praticas formativas que t€ém como objetivo a
ampliacdo de seus conhecimentos do curriculo e da Matematica, em especial, dos conceitos/ideias que fazem parte dos
programas de ensino que essas profissionais colocam em pratica em situacdes de aula.

Em nossa experiéncia com formacao de professoras que ensinam Matematica na Educacdo Infantil, temos
observado que o conhecimento que essas profissionais t€ém de curriculo e de Matematica muitas vezes ndo ¢ suficiente
para compreender a coeréncia entre o planejamento, os materiais de apoio e o trabalho a ser realizado em situagdes de
aula. Ou, ainda, a visao que essas professoras t€ém de aspetos que envolvem o processo educacional influenciam a forma
como se relacionam com o conhecimento e o mobilizam no desenvolvimento curricular.

O que chamamos de visdo, Gomez-Chacén (2003) discutem como sendo crengas e concepgdes, as quais
implicam os conhecimentos e determinam as atitudes das professoras ao criar e desenvolver situagdes que oportunizam
a seus alunos a construgdo de aprendizagens. Assim, os modos de ver e conceber o curriculo, a Matematica, os
materiais de apoio e suas atitudes em relacdo ao desenvolvimento curricular ¢ fruto de como as professoras creem e
concebem os principios e objetivos da Educacgao e, ainda, como se compreendem como agentes nas praticas educativas.

Nesse sentido, no desenvolvimento curricular, as crengas e concepcdes agem sobre as formas como as
professoras mobilizam seus conhecimentos ao se relacionar com os elementos dos processos de ensino e de
aprendizagem: objetivos de ensino; organizagdo e selecdo dos contetidos; escolha de materiais de apoio; gestdo da aula;
conhecimentos ¢ hip6teses manifestadas por seus alunos; e tempos ¢ espagos. Esse relacionamento implicara a criagdo
das condigdes que oportunizardo os alunos a formar os conceitos e a construir suas aprendizagens.

Consideramos importante o conhecimento a respeito da concepgdo que professoras tém do curriculo e da
Matematica, por ser essa concep¢do que molda as praticas de ensinar e de aprender, portanto, que molda as
oportunidades criadas para que os alunos possam se desenvolver, pelo processo escolar, como sujeitos autores de suas
aprendizagens. Quando tomado em um processo problematizador da pratica, esse conhecimento colabora para o design
curricular das agdes de formagdo, seja inicial ou continuada, uma vez que indica aspectos da aprendizagem das
professoras precisam ser ampliados; temas que requerem ser abordados; praticas a serem tematizadas; e crengas e
concepcdes que podem ser (re)significadas.

Esse entendimento nos levou a desenvolver uma investigacdo que tem por objetivo analisar os fundamentos
tedrico-metodologicos que embasam o curriculo de Matematica e as praticas pedagogicas das professoras da Educagio
Infantil, quando essas planejam e ministram aulas de Matematica. Neste artigo, focamos a analisar dados e a discutir
sobre o conhecimento que professoras que atuam na Educagéo Infantil expressam ter sobre curriculo e Matematica.

Material e Métodos

De abordagem qualitativa, trata-se de uma investigacdo na perspectiva do estudo de caso, uma vez que a
pesquisa aqui retratada refere-se a sujeitos e contextos que fazem parte de nossa pratica como formadores de
professoras e que, ao apresentar o que sabem sobre curriculo e Matematica, procura mobilizar no leitor suas
compreensdes sobre esses temas (MERRIAM, 1998). Como nos esclarece André (2008) ao abordar pesquisas do tipo
estudo de caso, a nossa opgdo ancora-se na compreensdo da agdo educativa que colabora para o desenvolvimento
profissional docente em Matematica. No ambito do estudo de caso, partimos da analise de dados e resultado advindos
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de um grupo reduzido de sujeitos para pensarmos em estratégias de formagdo de um grupo maior, no nosso caso, turmas
de alunas que cursam Pedagogia ou grupos de professoras que participam de agdes de formagdo continuada.

A pesquisa contou com a colaboracdo de oito professoras que atuam em turmas de criangas de cinco anos de
idade, em dois Centros Municipais de Educacdo Infantil (CEMEI) na cidade de Montes Claros, regido Norte de Minas
Gerais. A escolha por essas professoras se deu a partir de nosso contato com a equipe gestora desses CEMEI, o que
viabilizou nosso acesso e consulta as profissionais. A partir do aceite em colaborar, foi entregue e assinado o Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE). O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Montes Claros, aprovado conforme parecer consubstanciado de n. 3.332.790.

A coleta de dados se deu pela realizag@o de entrevistas semiestruturadas, ocorridas no periodo de setembro a
dezembro de 2019, para as quais foi enviado, previamente, um roteiro. Com as entrevistas, nosso propoésito foi o de
construir tessituras por meio das falas das professoras acerca do curriculo de Matematica de forma mais
contextualizada. As entrevistas foram gravadas, resguardando os devidos cuidados éticos, e transcritas com posterior
envio a cada participante para leitura, ajuste em alguma resposta e autorizagdo de sua utilizagdo.

Resultados e Discussio

As professoras t€ém entre 8 e 20 anos de experiéncia de docéncia, periodo esse do qual de 2 a 15 anos séo na
Educagdo Infantil. Embora P8 tenha pouco tempo de atuagdo nesse nivel de ensino, 2 anos, ela apresenta um tempo
consideravel de docéncia na Educacdo Basica. O restante do grupo podemos dividir em dois conjuntos, os quais
apresentam certa homogeneidade cada um: aquele das professoras com maior tempo de experiéncia — P3, P4 e P7—e¢
o conjunto das professoras que tem um tempo médio de atuagdo, formado por P1, P2, P5 e P6.

Em relagdo a presenga da Matematica na Educagdo Infantil e o seu papel na formagdo das criangas, parte do
grupo de professoras presenciou o primeiro movimento de reorientagdo curricular quando da publicacdo do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, em 1996, como ¢é o caso de P3, P4, P5, P6 e P7. Embora quatro delas
tenha iniciado sua carreira apds a publicagdo do Referencial, todas tiveram suas primeiras experiéncias na efervescéncia
das inovacdes apresentadas pelo documento. Recentemente, em dezembro de 2017, a publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular, versdo para a Educagado Infantil e Ensino Fundamental, proporcionou as oito professoras a insergdo
em novo movimento de reorientagdo curricular para a primeira fase de escolarizagdo das criancas.

Tomar a publicagdo desses dois documentos ¢ outros elaborados pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Montes Claros implica considerar que essas professoras, com maior ou menor envolvimento, puderam se engajar em
estudo sobre propostas de abordagem da Matematica e o papel dessa disciplina para a formacdo das criangas. Assim,
ndo ¢ por auséncia de prescri¢des ou de experiéncia que essas professoras possam alegar algum tipo de dificuldade para
compreender como a Matematica se constitui como ferramenta e linguagem (SANTOS, 2020) nas praticas que
oportunizam a educagdo das criangas. Sobre esse aspecto, Curi (2004) e Goémez-Chacon (2003) nos ajudam a
compreender que as crengas e concep¢des manifestadas pelas professoras, conscientemente ou ndo, delineiam suas
acdes ao planejar e realizar as préaticas, incidindo sobre a leitura e interpretagdo das orientagdes curriculares, a escolha
dos materiais de apoio e a organizacdo de tempos e espagos. Sobre esse aspecto, Fiorentini e Lorenzato (2006)
ponderam que “o conhecimento e as crencas dos professores transformam-se continuamente e afetam, de modo
significativo, a forma como os professores organizam ¢ ministram suas aulas” (p. 47).

Embora considerem a Matematica importante, para essas professoras ela ndo tem sido presente em suas
aulas. A preocupagdo na alfabetizagdo das criangas ¢ o que determina o que serd proposto nas situagdes de
aprendizagem e, assim, sdo priorizados conhecimentos relativos a Lingua Portuguesa. Como concepgdo, pratica-se o
curriculo disciplinar o qual sistematiza e organiza os conteiidos em especialidades, organizado na logica disciplinar
(BEANE, 2003). Essas professoras revelam nao conceber a Matematica como ferramenta que colabora para o processo
de alfabetizar e de desenvolver competéncias leitoras e escritoras, como destaca (DANYLUC, 2015; SANTOS, 2015).

Mesmo explicitando ter consciéncia que pouco abordam Matematica, as professoras revelam ndo planejar
suas aulas de modo que privilegie e dé igual importincia aos contetidos propostos nos documentos curriculares. A
crenca dessas professoras assenta-se na necessidade de primeiro ensinar a ler e a escrever e, em paralelo, ensina-se
outros contetdos. Diferentes das orientacdes presentes nos documentos, as praticas formativas oportunizadas as
criangas assentam-se na tradicionalidade pedagogica, como selecdo dos conteudos, e na forma linear de organiza-los o
que, para Pires (2000), ocasiona um conhecimento fragmentado, baseado na acumulagéo.

E importante externarmos o nosso entendimento de que professoras da Educagdo Infantil e seus modos de
compreender a educagdo e aspectos/elementos a ela relacionados precisam ser acolhidos e respeitados. Por isso,
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adotamos como pressuposto basico o principio que elas ensinam Matematica; agem com intencionalidade; analisam e
interpretam a realidade a qual fazem parte; as decisdes tomadas estdo de acordo com os sentidos e significados que
atribuem a Matematica; e as experiéncias advindas da docéncia personificam seus conhecimentos, reverberando o
ensino e a abordagem matematica dada em situacdes de aprendizagem.

Consideracées finais

Na Educag@o Infantil, as criangas estdo inseridas em escolas que, por vezes, as professoras ¢ os demais
profissionais ndo as concebem como seres humanos de 0 a 5 anos de idade, muito menos que a Matematica tem
elementos estruturais que podem ser inseridos nas rotinas didaticas e pedagogicas das criangas. Em alguns casos, a
Matematica nio ¢ pensada como instrumento historico, democratico, cultural e de aprendizagem para todas e todos, sem
distingao.

Nesse contexto, destaca-se a importancia social da atuagdo docente por se entender que, quando a professora
tem consciéncia de seu papel, percebe a si e a crianca como sujeitos ativos e interativos. Como consequéncia,
estabelece-se um compromisso com a formagdo da crianga e com a sua propria formagdo e desenvolvimento
profissional.

A discussdo aqui feita, fruto de um estudo que envolveu professoras que ensinam Matematica na Educagdo
Infantil, mostra a importancia de processos que investiguem as concepgdes dessas profissionais como sujeitos
implicadas em propostas educacionais que pouco sdo reverberadas pelas prescri¢des curriculares.

O estudo mostrou que, se por um lado é importante ¢ essencial a formagdo matematica para atuar na
Educagéo Infantil, igualmente ¢ relevante o estudo do campo do curriculo e sua compreensdo como projeto de poder
que implica as praticas pedagdgicas. Também, o curriculo precisa ser compreendido como projeto de educagdo que
traduz as demandas sociais das criangas e dos sujeitos que compdem a comunidade escolar.

Disso implica considerar que na formacgao inicial ou continuada, os saberes das professoras precisam ser
contextualizados em praticas que reverberem sentidos e significados atribuidos pelas criangas em suas praticas, ao se
relacionar em comunidade e ao se situar no mundo. A Matematica, como pratica humana, além de ser compreendida
como uma ciéncia, pode ser materializada em situagdes de aprendizagem como possibilidade para promover o
desenvolvimento do pensamento e de agdes para estar e conviver em sociedade. Portanto, o curriculo de Matematica,
especialmente na Educacdo Infantil, pode ser compreendido como projeto que oportuniza as criangas uma formacao
integral, que as capacita para ler e se situar no mundo.
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