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SÍLABO 
 
I.​ DATOS GENERALES 
 

1.0.​ Asignatura​ ​ ​ : Didáctica de la Geometría y la Trigonometría                                      
1.1.​ Programa de Estudios​ ​ : Maestría en Didáctica de la Matemática 
1.2.​ Área Curricular​ ​ ​ : Didáctica 
1.3.​ Código​ ​ ​ ​ : DM-DI1204 
1.4.​ Condición​ ​ ​ : Obligatorio 
1.5.​ Créditos​ ​ ​ ​ : 03 créditos 
1.6.​ Horas teoría sincrónicas                : 32 horas 
1.7.​ Horas práctica asincrónicas         : 32 horas 
1.8.​ Prerrequisitos​ ​ ​ : Ninguno​  
1.9.​ Ciclo​ ​ ​ ​ : II 
1.10.​ Semestre Académico​ ​ : 2026-II 
1.11.     Modalidad de Estudios                 : Distancia (virtual) 
1.12.​ Duración​ ​ ​ ​ : Del:  
1.13.​ Equipo Docente​ ​ ​ : Samuel Vargas Vargas 
                                                                    gvargas@uch.edu.pe 
 

II.​ SUMILLA 

Este curso pertenece al área curricular de Didáctica y es de carácter teórico-práctico. Su propósito 
es proporcionar al estudiante de la maestría en Didáctica de la Matemática herramientas 
conceptuales y metodológicas que le permitan analizar, diseñar e implementar propuestas de 
enseñanza en los campos de la geometría y la trigonometría. Entre los temas principales se 
abordan los registros semióticos y los procesos de aprehensión en la construcción del 
conocimiento geométrico, la teoría del Espacio de Trabajo Matemático (ETM), los modelos 
praxeológicos de referencia para el estudio de la trigonometría y la Ingeniería Didáctica. 

III.​ COMPETENCIAS 

Diseña y aplica estrategias, métodos y recursos didácticos novedosos en la enseñanza y 
aprendizaje de la matemática que aseguran el desarrollo de capacidades y competencias de los 
estudiantes, tanto en entornos presenciales como virtuales. 

IV.​ LOGRO O RESULTADO DEL APRENDIZAJE DE LA 
ASIGNATURA 

1.​ Examina los fundamentos epistemológicos y ontológicos de la Didáctica de la Matemática, 
explorando la relación entre el conocimiento del profesor, el conocimiento del contenido y el 
conocimiento pedagógico del contenido. Reflexiona sobre las implicaciones de estas 
dimensiones en la práctica docente, considerando diferentes enfoques teóricos y su 
influencia en la enseñanza y el aprendizaje de la Matemática. 
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2.​ Examina la Teoría de las Situaciones Didácticas de Brousseau, explorando sus fundamentos 

y su aplicabilidad en la enseñanza de la Matemática. Analiza el papel del contrato didáctico, 
la adidaxia y los distintos tipos de situaciones didácticas en la construcción del conocimiento 
matemático. Reflexiona sobre el uso de tareas y juegos como recursos pedagógicos y sobre 
estrategias para mejorar la comunicación en el aula. 

 
3.​ Analiza los principios de la Educación Matemática Crítica, reflexionando sobre su papel en la 

promoción de la equidad y el desarrollo del pensamiento crítico. Estudia el uso de escenarios 
para la investigación y la resolución de problemas como estrategias para involucrar a los 
estudiantes en prácticas matemáticas significativas. Discute la relación entre la matemática y 
la justicia social, explorando enfoques que favorecen la participación activa de los 
estudiantes en la construcción del conocimiento matemático. 

 
4.​ Estudia el Enfoque Ontosemiótico en la Didáctica de la Matemática, enfocándose en la 

comprensión de las representaciones semióticas como herramientas fundamentales en el 
proceso de enseñanza y aprendizaje. Analiza cómo estas representaciones, como símbolos, 
gráficos y otras formas de expresión, facilitan la construcción de significados matemáticos y 
contribuyen a la resolución de problemas. 

 
 

V.​ CONTENIDOS 

Unidad de Aprendizaje 1: Los fundamentos epistemológicos y ontológicos de la 
Didáctica de la Matemática 
Semana Sesión Contenidos 

1 1 

Presentación del curso. 
Conocimiento del profesor que enseña Matemática 

Conocimiento del contenido y conocimiento pedagógico del 
contenido 

Producto o evidencia de aprendizaje: 
Actividad Evaluativa 1 (AE1): Problema del área: conocimiento del contenido y 
conocimiento pedagógico del contenido. 
Instrumento de evaluación:  

▪​ Rúbrica 
 
 

Unidad de Aprendizaje 2: Teoría de las Situaciones Didácticas 

Semana Sesión Contenidos 

2  2 
 

Teoría de la situación didáctica - Brousseau 

Teoría de la Comunicación, Investigación y Lenguaje  

 Producto o evidencia de aprendizaje: 
 Actividad Evaluativa 2 (AE2): Elaborar un plan de clase que contenga las cinco 
dimensiones   
 que componen una tarea 
 

Instrumento de evaluación: 
▪​ Rúbrica y lista de cotejo 
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Unidad de Aprendizaje 3: Educación Matemática Crítica 

Semana Sesión Contenidos 
 

 
3 
 

3 
Cenários para investigación 
 

Matemática para equidad 

 Producto o evidencia de aprendizaje: 
 Actividad Evaluativa 3(AE3):  Escribir un ensayo reflexionando sobre la importancia de la   
 Educación Matemática Crítica y cómo puede desarrollar prácticas para el proceso de  
 enseñanza y aprendizaje. 
 
Instrumento de evaluación: 

▪​ Rúbrica y lista de cotejo 

 
 

Unidad de Aprendizaje 4: El Enfoque Ontosemiótico 

Semana Sesión Contenidos 
 

        4 4 Representaciones semióticas 
 

 Producto o evidencia de aprendizaje: 
 Actividad Evaluativa 4(AE4): Elegir uno de los contenidos tratados durante el curso y,   
 basándose en él, elaborar una propuesta de enseñanza para ser aplicada en el aula. 
 
Instrumento de evaluación: 

▪​ Rúbrica y lista de cotejo 
 
 
VI.​ MÉTODOS Y TÉCNICAS DIDÁCTICAS 

La metodología propuesta para el estudio de esta asignatura será́ activa, participativa y diseñada 
específicamente para la modalidad de educación a distancia, combinando sesiones sincrónicas con 
actividades asincrónicas. Las estrategias incluyen:  
Clase Magistral Activa (Modalidad sincrónica): Durante estas sesiones virtuales se presentarán los 
contenidos fundamentales de la asignatura de manera estructurada y dinámica, utilizando recursos 
visuales y tecnológicos interactivos. Se fomentará la participación activa mediante preguntas dirigidas, 
reflexiones grupales, encuestas en tiempo real (Mentimeter, Kahoot, etc.), y discusiones abiertas. Los 
estudiantes aplicarán los conceptos a través de actividades breves como análisis de casos, simulaciones 
y resolución de problemas, fortaleciendo la comprensión y el pensamiento crítico. 
Clase Invertida (Modalidad Asincrónica y Sincrónica): Los estudiantes revisarán previamente 
materiales proporcionados por el docente, como lecturas, videos explicativos, podcasts y presentaciones 
interactivas. Las sesiones sincrónicas estarán dedicadas a actividades de profundización, como debates, 
resolución de casos prácticos, y ejercicios colaborativos en herramientas digitales (Padlet, Google Docs, 
etc.). Esta estrategia promueve la autonomía, el aprendizaje activo y la aplicación práctica de los 
conocimientos adquiridos.  
Aprendizaje Colaborativo (Modalidad Asincrónica y Sincrónica): Se fomentará el trabajo en 
pequeños grupos a través de plataformas colaborativas (Microsoft Teams, Salas de Zoom, etc.). En 
actividades asincrónicas, los estudiantes trabajarán juntos en tareas como el análisis de literatura, diseño 
de estrategias y elaboración de productos académicos. Las sesiones sincrónicas estarán dedicadas a la 
socialización de resultados, retroalimentación grupal y discusión crítica. Esta técnica favorece el 
desarrollo de habilidades de investigación, comunicación y trabajo en equipo.  
 
VII.​ SISTEMA DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE 

DETALLE DE ACTIVIDADES Y/O EVIDENCIAS PESO 
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Evaluación de proceso 
Actividad Evaluativa 1 (AE1): Problema del área: conocimiento 
del contenido y conocimiento pedagógico del contenido. 

20% 

40% Actividad Evaluativa 2 (AE2): Elaborar un plan de clase que 
contenga las cinco dimensiones que componen una tarea. 
 

 

20% 

Actividad Evaluativa 3 (AE3): Escribir un ensayo reflexionando 
sobre la importancia de la Educación Matemática Crítica y cómo 
puede desarrollar prácticas para el proceso de enseñanza y 
aprendizaje. 

 

30% 

60% 
Actividad Evaluativa 4 (AE4): Elegir uno de los contenidos tratados 
durante el curso y, basándose en él, elaborar una propuesta de 
enseñanza para ser aplicada en el aula. 

 

30% 

Promedio Final = (AE1*20% + AE2*20% + AE3*30% + AE4*30%) 

 

VIII.​ MEDIOS Y MATERIALES 

El curso contiene medios y materiales especialmente diseñados para la interacción entre los estudiantes 
y docentes en actividades de aprendizaje en el aula de clase y en la virtualidad, de acuerdo a las 
actividades de cada sesión; todo ello lo podrá́ encontrar en la plataforma Blackboard. Los materiales de 
aprendizaje del curso con los que contará el estudiante son las siguientes:  

●​ Sílabo  
●​ PPT  
●​ Videos  
●​ Lecturas seleccionadas  
●​ Guía de trabajo colaborativo e individual.  
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