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“Ta vendo aquele colégio, mogo? Eu também trabalhei la. La eu quase me arrebento, fiz a massa,
pus cimento, ajudei a rebocar. Minha filha inocente, vem pra mim toda contente, "Pai, vou me
matricular". Mas me diz um cidadao, "Crianga de pé no chdo aqui ndo pode estudar”.

Cidadao, Zé Ramalho

Resumo

Resumo escrito em unico paragrafo contendo minimo 150 e méaximo 300 palavras.
(Fonte Arial tamanho 11, italico - espago simples, justificado)

Palavras-chave: Maximo de cinco palavras

O presente texto, produzido de forma dialogada, consiste em uma tentativa
de estabelecer uma identidade (forma) a pesquisa escolar. Longe de querer ser, e
querer parecer, uma producdo de um ponto de vista universal, caracteristico dos
locais (posi¢des) historicamente legitimados a objetivar um sem numero de objetos,
a presente pesquisa ndo se esquiva em assumir a sua pluralidade de pontos de
vista, todos aqui colocados e confrontados uns com os outros, com a finalidade de
produzir conhecimentos sobre uma realidade social e educacional concreta: o
Colégio Estadual Jodo Barbosa Reis. A necessidade construida de, literalmente,
“aparecer no texto” sob um nome proprio € uma posicdo tomada (as vezes
consciente, as vezes nao) nao teve outra intengao sendo apresentar ao leitor alguns
recortes da realidade aqui objetivada - que, devido a reflexividade exercitada, por
vezes confunde-se com a objetivagdo dos préprios autores - sob a forma de pontos
de vista diferentes, de modo a criar diferentes olhares em um unico texto.
Desafiamos, com isso, o leitor(a) a assumir uma postura mais ativa e participativa -
isto &, ir além do papel de leitor passivo -, apropriando-se da tarefa de construir para
si 0 cenario que esta sendo discutido e problematizado. O presente texto consiste
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em um exercicio de construcdo de uma identidade nao sé pelo leitor, que recebe
aqui a missao de “ligar os pontos”, apreender os recortes e extrair-lhes um
significado; mas também para os seus préprios autores que o utilizam como
ferramenta de (auto)objetivagdo e (auto)compreensdo. Novamente, a pesquisa aqui
proposta nao possui pretensao de universalidade (inalcangavel), tal qual a pesquisa
tradicional o faz, mas sim o de proporcionar - permitir 0 acesso, a0 menos - a um
pluralidade de perspectivas, que nada mais sao, sendo, diferentes olhares sobre um
mesmo objeto e, assim, construir conhecimento sobre: uma escola publica
especifica, com problemas especificos em um contexto especifico. Uma vez
assumido essa espécie de “contrato” entre autores e leitores, passemos agora ao
cerne do texto em si, os posicionamentos e pontos de vista sobre essa realidade
escolar.

(DES)CONSTRUINDO UMA REALIDADE

Thiago': A primeira vista, lecionar no Colégio Estadual Jodo Barbosa Reis (JBR)
nao parece ser, de modo algum, um trabalho facil. Seja pelo lugar onde esta
localizado, o Conjunto Habitacional Madre Germana |, um bairro afastado em
Aparecida de Goiania, caracterizado essencialmente pelas suas recorrentes
auséncias, seja pela unidade de ensino ser um espacgo social que reune - isto €, poe
junto, em convivéncia direta - agentes que trazem consigo toda a diversidade de
valores presente ali na regido, o colégio € um desses lugares que aglutinam
manifestacdes latentes dos conflitos e tensdes constantes que acompanham a
sobrevivéncia cotidiana. Nesse sentido, quais foram as impressées mais
marcantes ao adentrar nesse local buscando uma formacao profissional
docente?

Aliny?: Meu primeiro contato com a regido onde a escola esta localizada ja havia
acontecido antes mesmo de cursar o ensino superior, na minha adolescéncia,
quando participei de um projeto social em uma escola conveniada bem préxima ao
JBR. Por residir em um bairro muito préximo a escola, eu ndo senti esse impacto ou
essa estranheza (muito comum aos visitantes) devido a distancia com que ambos os
bairros estdo localizados em relagao a regiao central de Goiania. E por nunca ter
presenciado nenhuma cena de violéncia ou coisas do tipo, que muitas vezes
permeiam os noticiarios quando retratam noticias da regido da escola e também da
regidao onde moro, ndo havia tdo forte em mim o preconceito que outras pessoas -
geralmente “forasteiros” - demonstram quando escutam referéncias ao bairro e a sua
fama de “regido perigosa”. As proprias caracteristicas do bairro, o arranjo das casas,
das ruas - fontes de algumas estranhezas ao olhar externo - me eram (e sdo) muito
naturais. Alias, destaco aqui a forma como o bairro €& organizado, e até bem
estruturado, pois conta com agua encanada, posto de saude, posto policial; recursos

' Professor voluntario do PGP-Jodo Barbosa Reis.
2 Professora formadora do PGP-Jodo Barbosa Reis.
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que nao estavam presentes no bairro em que moro quando fiz meu primeiro contato
com o Madre Germana |. Mesmo assim quando fui chamada para lecionar nesse
colégio, o JBR, a minha primeira experiéncia como professora regente, no inicio do
ano 2014, fiquei com medo (principalmente no turno noturno); mas depois de
conhecer a realidade dos alunos tanto do turno noturno quanto do matutino, percebi
que medo ndo era o sentimento que deveria sentir por eles (e com eles), mas sim
solidariedade.

Thiago: Para mim, o primeiro impacto, aquela estranheza mais evidente do primeiro
contato com a escola, que te faz imaginar como se da a educacgao na rotina daquele
lugar, foi o desgaste da estrutura fisica. A cadeira quebrada. O piso irregular,
deteriorado. A limitada iluminacdo, devido a auséncia de lampadas. Caréncias
aparentemente basicas que contrastam com o esforco das pessoas que ali
trabalham em tornar o lugar mais acolhedor e humano. A decoragédo presente no
jardim da entrada da escola; o colorido, mesmo que desgastado, das grades da
entrada dos alunos; os murais no patio com recados para os alunos; a decoragao da
sala dos professores; sédo todas, de alguma forma, manifestagées de resisténcia
aquele ambiente que insiste em querer se tornar hostil tanto para alunos quanto para
professores.

Angelo®: Realmente, o contraste entre uma estrutura fisica degradada e uma
estrutura docente que busca tornar esse lugar mais familiar e acolhedor foi o que
mais me chamou a ateng¢ao ao entrar na escola pela primeira vez, mas com o passar
do tempo e mesmo que com algumas diferengas, eu pude me reconhecer dentro
daquela escola, pois estudei todo o meu ensino fundamental em um colégio estadual
em condicbes semelhantes. Mesmo que eu parega um pouco deslocado como
professor me senti muito bem acolhido tanto por professores como por alunos, isso
pode ser reflexo da caréncia que a escola tem para ser reconhecida e se
reconhecer como formadora de cidadéaos.

Ualyson*: As formas como os alunos lidam com a escola me chamaram bastante a
atengdo. Quando fui visitar o JBR imaginava a escola da mesma forma como a
midia retrata o lugar. Acreditava no que via nos jornais. Quando vi os alunos percebi
que a realidade deles nao era tdo diferente da minha, o que nos difere é a
oportunidade de estudar em uma escola dita “exemplar”’, com acesso a recursos
mais privilegiados e a formas de capitalizagdo desses recursos. O bairro onde eu
moro se assemelha muito como o Madre Germana |. Na verdade o Madre Germana
| possui creche, colégio estadual e municipal, na minha regido nao, e isso me
obrigou a me deslocar para outras regides de Goiania para estudar. Outra coisa que
me chama a atengdo até hoje € a visdo que meus pais tém dos alunos sem nem

3 Estagiario do PGP-Joao Barbosa Reis.
4 Estagiario e professor do PGP-Jodo Barbosa Reis.
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mesmo conhecé-los. Eles me dizem para nao ser muito proximo dos alunos pois se
alguém me vir com eles podem pensar que eu sou da turma deles ou amigo deles e,
segundo meus pais, podem achar que sou um “mala” como os alunos. Nao preciso
nem dizer que ndo concordo com isso. Olhar para os alunos do JBR, sem conhecer
o lugar, é como olhar uma pessoa por uma vidraga suja, o que é sujo ndo é a
pessoa mas 0 que eu uso pra enxerga-la.

Leticia®>: Eu estudei a vida inteira em escola particular e o primeiro contato que
realmente tive com uma escola publica foi no meu primeiro ano de estagio, no
periodo noturno, no Colégio Estadual Cora Coralina, situada na Vila Redencgao. O
colégio tinha muitos alunos que entravam e saiam da prisdo toda semana, além de
se presenciar, com alguma frequéncia, pessoas usando drogas nas proximidades do
colégio. Mesmo assim eu ndo tinha medo dos alunos ou da escola, mas sim de
pegar 6nibus para ir e voltar para a escola. A mesma coisa aconteceu em relagéo ao
Joao Barbosa, a primeira vez que fui para a escola eu fiquei com medo pela fama do
setor (ja que todos os meus familiares falavam sobre o quanto o Madre Germana |
era perigoso), mas quando eu entrei na escola 0 medo passou e eu me concentrei
na realidade da mesma. A primeira coisa que percebi foi 0 quanto a escola precisava
de ajuda, ndo s6 pela questdo da estrutura (salas de aula com apenas uma
ldampada, salas de aula construidas com paredes de placa, janelas quebradas, etc),
mas também pelos alunos e professores. Quando nos firmamos na escola tive a
sensacgao de estar em casa, no sentido de que, apds passar por varios PGPs, eu
finalmente tinha encontrado um colégio no qual eu poderia fazer a diferenga, mudar
a vida dos alunos, dos professores e gestores da escola pra melhor e deixar uma
contribuigao significativa para o colégio.

Thiago: N6s temos que tomar cuidado com o discurso que diz que a “escola precisa
de ajuda”. A primeira impressao do JBR pode nos levar a acreditar nisso, porém, ela
funciona e ja funcionava muito antes de nés a conhecermos. Para o bem ou para o
mal, ela € uma instituicdo que outorga (ou certifica) a aquisicdo de determinada
parcela de capital cultural, necessaria para se viver em sociedade. Pode-se
argumentar contra isso, afirmando-se que o JBR ndo se trata de uma escola capaz
de promover uma mudanga ou ascensao social aos seus alunos, por isso ela precisa
de ajuda. De fato, escola alguma parece ser capaz de proporcionar mudangas
sociais, mas, pelo contrario, consistem em eficazes mecanismos de manutencgao da
hierarquia social®. Lembro-me de ter visto uma critica semelhante em um
documentario sobre os efeitos da inser¢cdo do sistema escolar em um pais dito
subdesenvolvido’ cuja educagio tradicionalmente se dava por outras vias. O

® Estagiaria e bolsista do PIBID do PGP-Jodo Barbosa Reis.

% Ver, por exemplo, Bourdieu, P. A reprodugéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Petropolis: Vozes, 2010; Bourdieu, P.; Passeron, J. C. Os herdeiros: os estudantes e a cultura.
Florianoépolis: Ed. UFSC, 2014.

" Escolarizando o Mundo: o ultimo fardo do homem branco. Diregéo: Carol Black. Produgéo: Jim
Hurst, Mark Grossan, Neal Marlens. [Telluride]: Lost People Films, 2010. Titulo original: Schooling the
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argumento da ajuda — e da necessidade de ajuda — justificava a agao acritica dos
gestores escolares (profissional ou voluntariamente envolvidos) sobre a realidade
analisada, de modo que os problemas associados a essa “ajuda” realizada
permaneciam ocultos, dissimulando um verdadeiro massacre cultural. Claro que
acredito que as nossas agdes nao vao nessa diregcdo, tdo pouco possuem essa
intengdo. Apenas quero deixar o alerta para os riscos associados ao se tratar aquela
realidade ou aqueles alunos e professores como algo ou pessoas que “precisa(m)
de ajuda” — que é perigosamente proximo da conclusado “eles sdo incapazes de
ajudarem a si préprios” — e que se torna um obstaculo ao desenvolvimento de um
didlogo realmente critico com eles. O cuidado em respeitar aquilo que a escola e os
seus agentes valorizam é essencial neste processo. Logo, a verdadeira ajuda que
realmente importa para a escola é a de fomentar a reflexdo sobre a propria
realidade, suas praticas e seus problemas e a ag¢ao transformadora.

Aliny: Acredito que muito desses nossos pré-conceitos iniciais colaboraram para o
adiamento da construcédo do PGP-JBR, afinal de contas, apesar do meu desejo de
construir o PGP nessa estrutura tdo adversa, fizemos outras tentativas antes de
partir para la. Quando fui convidada para ser uma professora formadora de um PGP
ja lecionava no colégio JBR, porém os professores José Rildo e Luiz Gonzaga® me
aconselharam a buscar uma escola mais proxima da universidade ou pelo menos na
regido central da capital e de preferéncia no turno noturno, para facilitar o acesso
dos estagiarios. Como eu também tinha o sonho de lecionar na escola em que havia
feito toda segunda fase do ensino fundamental e todo ensino médio - Colégio
Estadual Novo Horizonte (NH) -, busquei uma vaga naquele local. Para minha sorte,
uma professora que havia comecado a lecionar matematica no JBR também
lecionava fisica no NH e por ser recém formada em matematica e n&o gostar de
lecionar, logo a mesma desistiu da carreira docente. Com isso as aulas no colégio
ficaram disponiveis e como eu ja havia falado do meu interesse em lecionar 13, ela
me indicou ao diretor para substitui-la.

Precisei abandonar algumas aulas no JBR no periodo noturno para assumir as aulas
no NH, mas a minha adaptacao néao foi facil e acredito que para vocés também nao.
O que acham que aconteceu para que nao nos adaptarmos tao bem 1a?

Angelo: Somos um grupo que pensa grande, que quer mudar muito, que ndo se
atém ao tradicional. Creio que um grupo assim precisa de espacgo e liberdade.
Nunca senti que tinhamos isso dentro do Colégio Novo Horizonte, onde eu mesmo
nunca troquei qualquer tipo de palavras com outro professor, muito menos com
alguém da coordenagao do Colégio. Porém eu nunca compreendi os reais motivos
da escola se comportar dessa maneira, pode ser que ela ndo queria ver essas

World: The White Man's Last Burden. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6t HN95-Urs
Acesso em: 23 mar. 2016.

8 Os principais professores responsaveis pelas disciplinas de estagio nos cursos de Licenciatura em
Fisica da Universidade Federal de Goias e pela orientacdo e encaminhamento dos estagiarios aos
PGP’s.
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mudangas, ou nao tinha interesse (vontade) em mudar algo ou ainda nem se
importava com 0 nosso grupo. Talvez os trés.

Leticia: As realizagdes do nosso grupo sé podem ser tdo profundas quanto a escola
nos permite, além disso a relagcdo da professora formadora com a escola influencia
na forma como o PGP é recebido. Entdo, quando a escola ndo reconhece a Aliny da
mesma forma como reconhece os professores efetivos, por exemplo, e ndo da a
mesma liberdade, também ndo nos permite realizar os nossos projetos. Ja no JBR a
relacdo que a Aliny tem com os professores, e com a escola de forma geral, é mais
profunda e permite que o grupo possa realizar os projetos e ser recebido melhor. Um
bom exemplo dessa ‘permissao’ da escola, foi quando nos apresentamos para a
coordenadora Patricia do Novo Horizonte e ela falou que achava legal que os
estagiarios da UFG estivessem la, porém né&o fez questao de nos apresentar melhor
a escola, ao corpo docente e aos outros funcionarios e também nao se interessou
em saber o porqué de estarmos |a, quais os projetos e 0 que esses poderiam fazer
pela escola. Por outro lado, a diretora do JBR se mostrou muito feliz por nos receber
e por saber que os estagiarios estavam la para ajudar com as demandas da escola,
além de ficar interessada nos projetos e no que eles contribuiram para a escola.

Ualyson: Acredito que o problema maior foi a escola ndo abragar o PGP. O JBR, por
sua vez, possui uma gama de problemas, quer seja na estrutura, quer seja com o0s
alunos, na ordem das coisas, na verdade (talvez esteja muito errado) acredito que o
JBR tenha uma pequena crise de identidade, e explico: o colégio € visto pelos
alunos como um local para se socializarem, ou mais ou menos isso. A fala da
diretora no trabalho coletivo para a constru¢ao do PPP (Projeto Politico Pedagdgico)
retrata isso com clareza, quando ela diz: “Os alunos as vezes nao estdo com cabecga
para assistir aulas, pra esse aluno podemos fazer os projetos”. Para mim a fala da
diretora reafirma a identidade de uma escola voltada para a socializagao, visto que,
para sanar a necessidade que impede o aluno naquele momento de ndo conseguir
se concentrar na sala de aula, a escola deseja realizar projetos para o ocupar e
assim manter os alunos na escola. Entretanto, a mesma fala vai contra a “funcao” da
escola de instruir o capital cultural legitimo da forma como € socialmente
reconhecido, conseguimos notar que ndo ha uma preocupagao em manter o aluno
na sala, mas sim na escola. Ja o NH tem uma rotina, éramos pessoas que estavam
quebrando essa rotina logo ndo éramos aceitos.

Aliny: Também acho que essa diferenca da acolhida do PGP se da pela diferenca
do quadro de professores. Enquanto o JBR tem uma rotatividade de professores
contratados temporariamente, os poucos professores efetivos aprenderam a receber
novos professores, o NH, com sua maioria de professores efetivos e que lecionam
no colégio ha muitos anos, a chegada de um professor novo quase sempre
representa a saida de um professor querido por todos, seja por aposentadoria ou por
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falecimento. A professora a qual substitui, por exemplo, também era contratada
para suprir o déficit de um professor que havia falecido. E, ainda, esses professores
nao se apegam muito aos temporarios porque, devido o NH ser uma escola
relativamente proxima a regido central de Goiania e, portanto, possuir uma melhor
estrutura e acesso a mais recursos, as vagas preenchidas pelos professores
temporarios logo sédo reclamadas por algum professor efetivo interessado. Assim
como presenciei alguns casos, também aconteceu comigo: ja na segunda semana
de aula, o diretor me alertou que um professor efetivo estava querendo as aulas e a
preferéncia era dele.

Angelo: Mesmo vivendo claramente em realidades diferentes, no NH o PGP teve
contato com os alunos do noturno, enquanto que no JBR o PGP mantém contato
com os alunos do matutino; também temos no JBR as ja faladas rotatividades dos
professores e as diferengcas nas localizagcbes das duas escolas. Professora Aliny,
como era a relagado dos estudantes do NH com o PGP? Pois néao tive contato com
eles e creio que apesar da nossa relagdo como grupo com a escola, os alunos ainda
sao o enfoque dos nossos trabalhos.

Aliny: Assim como os demais componentes do corpo escolar do NH, os alunos
também n&o percebiam nossa participagdo como algo que pudesse beneficia-los de
alguma forma. O colégio é bastante procurado para servir de campo de estagio de
muitas universidades e cursos, quase sempre de graduandos de faculdades
particulares, e assim sendo, a maioria dos alunos do colégio ja tinham tido algum
tipo de contato com estagiarios. Por esse motivo os alunos temiam que os
estagiarios apenas me substituiriam em algumas aulas e ainda julgavam que eles
nao saberiam explicar o conteudo direito.

Alexandre e Gustavo foram os primeiros estagiarios a participar do PGP no NH,
chegaram a fazer uma intervencéo e a partir desta os alunos comegaram a entender
que o estagio que propunhamos era diferente mas infelizmente os dois trocaram de
curso na UFG e o PGP passou para o JBR.

Aliny: Bem diferente do NH, no JBR assim que chegamos podemos perceber quais
sdo as principais necessidades daquela escola. Quais as caréncias daquele lugar
mais se destacaram pra vocés?

Thiago: A alta rotatividade dos professores, sobretudo nas escolas localizadas em
regides mais afastadas como o Madre Germana |, de dificil acesso principalmente
por transporte publico, consiste em um problema estrutural complexo de ser
atacado. A continua falta e a de professores, principalmente no inicio do ano letivo e
a substituicdo deles apds o periodo de trés anos® prejudica muito o aprendizado dos

® De acordo com a Lei Estadual N° 13.664, de 27 de julho de 2000, professores contratados em
regime temporario podem permanecer na fungcdo por um periodo maximo de 3 anos, devendo o

[ARTIGO] 13 a 15 de abril de 2015



Il Seminario de Estagio e Pesquisa em Ensino de Fisica — Il SEPEF 2016 — Goiania/lGO 8

alunos e impede a criacdo de um vinculo maior com a escola e a sensibilizagao por
seus problemas. Essa auséncia de vinculo consiste em um dos maiores entraves a
construgao de um trabalho coletivo que se torne duradouro na escola e, portanto,
transformador da realidade.

Ualyson: A estrutura (todos nés concordamos), o sentimento por parte dos alunos
de nao pertencer a aquele ambiente, o abandono de algumas dependéncias da
escola tais como a sala de informatica e a biblioteca, a usurpacdo do espaco
(podemos ver isso na horta da escola), sao de forma geral as caréncias que nés
observamos até agora. Além dessas podemos notar a caréncia dos alunos, os
problemas que alguns enfrentam fora dos muros da escola (de cunho familiar,
pessoal, profissional, etc...).

Leticia: Uma caréncia mais sutil e talvez ndo tdo importante quanto as outras é a
questdo da unido, uma vez que os professores e os gestores acabam competindo
entre si mais do que enxergando a profissdo e o campo escolar como um espago
que requer o trabalho em grupo.

Ualyson: O que a Leticia disse sobre uni&do € bem visivel durante as reuniées dos
professores. Entretanto acredito que a desunidao € consequéncia da falta de vontade
por parte de alguns professores, que ndo querem se mobilizar e acreditam que a
educacdo se resume a sala, quadro e giz. Falo isso pois alguns professores
compreendem a necessidade de uma formacéo que vai além da sala de aula, uma
educacao que politize o aluno, que o faga compreender o que é estar em sociedade.

Thiago: A caréncia levantada pelo Angelo anteriormente parece ser uma forma de
caréncia “resultante”, que reune todas aquelas caréncias individuais e coletivas que
se fazem presentes na escola: a caréncia que o JBR possui em reconhecer a si
mesmo e para ser reconhecido pelo espacgo social como um lugar capaz de formar
cidadaos. Essa caréncia que, assim como todas as outras, € o resultado e o motor
dos inumeros conflitos sociais do qual a escola € lugar, se manifesta na rotina
escolar sob a forma de tensdes diarias produzidas pelas urgéncias decorrentes do
contato direto com as misérias locais (as drogas, a desestrutura familiar, a violéncia,
a auséncia e o desconhecimento de direitos, etc.), e as recorrentes necessidades de
responder a demandas provenientes de instancias burocraticas maiores, como a
secretaria da educagao, que impdem a sua politica praticamente sem dialogo algum
com qualquer agente da escola (e que é bastante reforgada pelos “cumplices” que
atuam no interior da propria escola). Essas tensdes frequentemente resultam em
posturas contraditérias de professores e administradores da escola que ora parecem

professor, apés completado esse periodo, ficar afastado do servigo publico por um periodo de 1 ano.
Como nao ha concursos publicos estaduais para professores desde 2010, este tem sido a principal
(ou melhor, Unica) forma de contratagdo de professores nas escolas estaduais.
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abertos ao dialogo e a mudangas, ora impdéem aos alunos aquelas demandas que
lhes sdo direta e externamente impostas.

A realidade social e escolar do JBR aqui discutida foi cuidadosamente pensada e
considerada quando se foi cogitado a constru¢cdo do PGP ali e, principalmente,
sobre as contribuicbes em se realizar todo um processo de formacgao inicial e
continuada de professores naquelas condicdes em especifico. Escolher como
ambiente de estagio esse local de extremos tdo evidentes ndo possui outra
finalidade sendo formar professores que consigam se organizar e se articular
coletivamente para o enfrentamento de uma realidade concreta. Dito isto, a seguir
sao relatados os principais enfrentamentos feitos pela professora formadora em um
periodo anterior ao da instauracdo do PGP-JBR.

ENFRENTAMENTO DA REALIDADE DENTRO DA ESCOLA

Aliny: Eu me tornei professora do Colégio Estadual Jodo Barbosa Reis em margo
de 2014, enquanto ainda terminava o curso de fisica na Universidade Federal de
Goias. Trabalhar enquanto estudava nao era novidade para mim porque passei,
quase meu curso todo, estudando e trabalhando. O trabalho que exercia
anteriormente -atendente de um 6rgdo municipal- era extremamente burocratico e
por isso sai desse emprego e fiquei sem trabalhar por um ano, para tentar agilizar a
conclusao do curso, porém nao pude ficar mais que um ano sem emprego, pois as
dificuldades financeiras, minha e de minha familia, me fizeram procurar um emprego
novamente e me impulsionaram a enfrentar a docéncia.

Leticia: Aliny, apds esse ano sem trabalhar, como vocé foi trabalhar no Joao
Barbosa Reis?

Aliny: Entreguei meu curriculo diretamente nas subsecretarias de educagdo de
Goiania e de Aparecida de Goiania e logo fui procurada porque haviam aulas
disponiveis em um colégio de Aparecida de Goiania. Eram 10 aulas de fisica no
periodo noturno e 18 aulas de matematica no periodo matutino. Nao tinha nenhuma
experiéncia como professora regente e ainda precisava me preparar para lecionar
uma disciplina que, apesar de nao ter dificuldade, eu ndo conhecia as sequéncias
didaticas mais adequadas ou metodologias diferentes, por isso fiquei muito insegura.

Thiago: Entdo, naquele momento vocé se tornava professora sem estar formada
professora. Aparentemente, uma realidade bastante comum na educacéao publica no
Brasil. Tornara-se professora na pratica, no enfrentamento daquela realidade
problematica, tendo que lidar com o ensino da disciplina de matematica, apesar de
cursar Licenciatura em Fisica. Sem contar com experiéncia alguma deste tipo, como
foi que vocé conseguiu enfrentar as dificuldades relativas a essa condi¢ao, de certa
forma, urgente e desafiadora?
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Aliny: No turno noturno as principais tribulagdes eram a baixa frequéncia dos alunos
e a dificuldade que eles tinham com a matematica. Tentei ensinar com se calculava
a quantidade de cargas elétricas para os alunos de uma turma de terceiro ano e eu
repeti 0 mesmo calculo umas quatro aulas seguidas e a cada vez que eu retornava a
turma, os alunos nao se lembravam de nada que eu havia explicado na aula anterior,
de modo que, novamente, eu perdia quase toda a aula tentando explicar notagao
cientifica e nao fisica. Por esse motivo, para conseguir avangar com os conteudos,
buscava sempre focar mais nos conceitos do que nas férmulas. Busquei também
apresentar experimento para eles para chamar a atencao dos alunos e ainda propus
que eles mesmos elaborassem experimentos para apresentar para os colegas.
Trabalhei com os alunos em sala de aula, com a na montagem de mini planetarios,
montamos também motores homopolares com imas de auto falantes de fones de
ouvido velhos, experimento de eletrostatica com canudos-versorium, sempre
tentando dar o maximo de liberdade e estimular que eles propusessem
modificacdes.

Em relagc&o ao esforgo para me adaptar no turno noturno, a principal dificuldade era
devido ao numero baixo de aulas e portanto a minha pouca presenga na escola. Eu
ia apenas dois dias por semana na escola e, assim, nao conhecia a maioria de meus
colegas, quase sempre perdia as informagdes passadas no turno. Muitas vezes
chegava na escola e estava acontecendo algum evento, ou ndo haveria aula e a
maioria dos professores eu s6 via em dias de conselho de classe. Mas por se tratar
de um grupo menor de professores, mais receptivos, ndo foi dificil me integrar ao
grupo. A diretora era bem ausente porém a coordenagdo conseguia controlar os
alunos muito bem, o que me passava uma seguranga maior.

No turno matutino meus esforgcos eram de outra ordem. Eu precisava ensinar
matematica, conteudos obrigatérios de um curriculo proposto (ou melhor, imposto)
pela secretaria de educacgéo do estado, porém os alunos ndo dominavam o minimo
necessario para avancar com o conteudo. A solugdo que eu encontrei foi fruto de
uma coincidéncia, porque a escola tinha parceria com uma instituicdo particular que
oferecia o apoio de uma pessoa que ia uma vez por semana realizar jogos
matematico com as turmas que eu havia assumido. Portanto, devido a essa relagéo,
comecei a trabalhar com jogos nas minhas aulas de matematica e consegui obter
resultados interessantes. Infelizmente, a parceria se encerrou em abril de 2014, mas
eu tentei continuar essa pratica porque via que era eficaz: os alunos participavam e
se aproximavam cada vez mais de mim.

Além disso foram discutidos alguns assuntos que surgiam nas midias, nas redes
sociais e que por vezes eram trazidas pelos préprios alunos e outras por mim,
mesmo fora do conteudo obrigatério . Esses assuntos que possuem explicagdes
cientificas precisam ser discutidos, primeiramente porque se tornam de interesse
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dos alunos, uma vez que todos estdo comentando e também porque é fundamental
que o professor esclarega aos alunos sobre algumas versdes equivocadas dos
verdadeiros fendbmenos divulgados.

A escola exige que o papel do professor va além do papel de apenas ensinar o
curriculo mas que diversas vezes precisamos manter uma relagao pessoal, afetiva.
Nao sdo raras as vezes que precisei agir como psicologa, escutando e dando
conselhos sobre questdes da vida pessoal de alunos. O envolvimento do professor
com as atividades da escola € uma relagdo carregada de responsabilidades que
exigem certo traquejo e muitas habilidades como por exemplo as vezes que precisei
ensinar os alunos a cantar e dancar, montar salas tematicas sobre regides do pais,
folclore, consciéncia negra, colaborar com a produ¢do de um livro sobre o cerrado.

Ja com os professores o impasse era maior. Diferente do noturno eu estava na
escola todos os dias mas a convivéncia era bem mais dificil. Haviam grupos de
afinidade pessoal entre os professores, muito falatério, uma coordenacao mais dificil
de lidar. Com o passar do tempo consegui ir me posicionando, conhecendo os
professores, realizando meu trabalho e participando das atividades propostas pela
escola, e a convivéncia foi ficando cada vez mais tranquila

Angelo: Professora, percebo que conseguiu encontrar diversas alternativas para
levar a ciéncia para mais proximo dos alunos, e eu, (ainda) como estudante e
pretenso professor, fico me indagando se a Universidade esta realmente nos
preparando para essa realidade. De onde tirou ideias para solucionar os problemas
de forma pratica e que sustentasse o interesse dos alunos? Foi da propria
Universidade ou foi um aprendizado pratico dentro da propria escola?

Aliny: Bom Angelo, entendo que a nossa formagdo, ou como Bourdieu chama, a
construgéo do nosso habitus’® de Homo magister'” vem das diversas experiéncias
pelas quais nés passamos. A universidade realmente ndo nos forma para lidar com
a maioria das adversidades que nos deparamos na escola. Mas também precisamos
lidar com situagdes inéditas que ainda n&o haviamos vivido na escola. Em meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) analisei algumas demandas que foram
surgindo durante a minha pratica enquanto estagiaria e pude perceber como os
habitus sdo mobilizados em algumas situagdes. Nesses casos, muito do habitus ao

% “habitus, sistemas de disposi¢des duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de
praticas e de representagdes que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a
intencao consciente de fins e o0 dominio expresso das operagdes necessarias para alcanga-los,
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser o produto da obediéncia a algumas regras
e, sendo tudo isso, coletivamente orquestradas, sem ser o produto da agéo organizadora de um
maestro” Bourdieu, P. O senso pratico. Petropolis: Vozes, 2011, p. 87.

" Habitus caracteristico do professor da educagédo basica. Genovez, L. G. R. Homo magister:
conhecimento e reconhecimento de uma professora de ciéncias pelo campo escolar. 229 f. Tese
(Doutorado em Ensino de Ciéncias) Faculdade de Ciéncias, UNESP, Bauru, 2008.
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qual precisamos recorrer foi construido em nosso dia a dia, em casa, em nossas
experiéncias enquanto alunos. Tais experiéncias sdo de grande importancia para a
formagao de professores.

Ualyson: Aliny, quais foram as maiores diferencas que vocé notou entre ser
estagiaria, professora sem graduagdo completa e professora com graduagao
completa, dentro do campo escolar e do campo da escola?

Aliny: Eu consigo perceber a diferenga de cada uma dessas etapas da nossa
formagao , pois o estagio € uma situagao especial e idealizada porque nos possibilita
uma intervengao porém com menos envolvimento com os alunos, sem uma pressao
burocratica de planejamento de aula, fechamento de nota, entre outras coisas. O
estagio é necessario e é decisivo para que o aluno perceba se ele realmente se vé
no futuro exercendo aquela profissdo. Porém quando assumimos uma turma como
professor regente 0 nosso envolvimento € maior seja graduando ou graduado. A
diferenca que eu poderia destacar seria de que quando estamos formados
recebemos um reconhecimento diferenciado tanto por parte dos professores como
dos alunos, e ainda, ndo temos a preocupagao com as disciplinas da graduagao. A
nossa profissdo requer de ndés uma dedicagdo muito grande, inclusive extra classe e
por isso enquanto dividimos as ateng¢des entre universidade e escola muitas vezes
negligenciamos algumas coisas. Pelo menos foi assim comigo, uma vez que me
sinto muito mais dedicada a escola depois que conclui o curso.

(DES)CONSTRUINDO UM PROBLEMA: A TRAJETORIA DO NOSSO PGP

Thiago: O Pequeno Grupo de Pesquisa do Colégio Estadual Joao Barbosa Reis
(PGP-JBR), neste contexto, pretende ser um espacgo de formagao de educadores
reflexivos, capazes de se articularem e se organizarem coletivamente ao tornar a
reflexdo sobre a prépria pratica docente e sobre a pratica escolar como um todo, o
ponto de partida para uma fundamentacdo e uma conscientizagao critica dos
enfrentamentos, individuais e coletivos, que se fazem presentes tanto em sala de
aula quanto na escola. Uma das propriedades pertinentes na logistica desenvolvida
por um PGP consiste no fomento a ambientes de debate e reflexdo critica como um
mecanismo de identificacdo de verdadeiros problemas (por oposi¢cdo aos falsos
problemas’ — problemas aparentes e de aparéncia, que produzem a sensacao
iluséria de que sao evidentes, dados, e que frequentemente se associam
problematicas incontornaveis, contribuindo para a construcdo de uma realidade
fatalista, imutavel e completamente alheia aos seus participantes) presentes na
escola, as suas géneses histéricas e as suas implicagbes para a construgdo do

2 Bourdieu, P.; Chamboredon, J. C.; Passeron, J. C. Oficio de socidlogo: metodologia da pesquisa na
sociologia. Petropolis: Vozes, 2010.

[ARTIGO] 13 a 15 de abril de 2015



Il Seminario de Estagio e Pesquisa em Ensino de Fisica — Il SEPEF 2016 — GoianialGO 13

contexto concreto e histérico em que todos os agentes estdo inseridos e
simultaneamente contribuem para essa construgéo.

Aliny: Como ja dissemos, a primeira tentativa de construir um PGP ocorreu no NH,
porém muitos fatores impediam o desenvolvimento do grupo. Apesar de ja ter
exposto para todos as inumeras dificuldades que eu passava no JBR todos
concordaram em tentar levar a proposta do PGP para la. Em nenhum momento a
escola demonstrou resisténcia a vinda dos estagiarios, pelo contrario, a diretora se
mostrava euforica, ansiosa, esperancosa, feliz, sempre que eu falava da
possibilidade da vinda deles para o JBR.

Thiago: Mas nao foi somente o JBR quem ganhou com a construgdo do PGP
naquela escola. Lembro-me de muitas incertezas que vocé tinha quanto ao
andamento dos trabalhos realizados com os estagiarios |a no NH e como as suas
conversas sempre faziam um paralelo com a realidade sua vivida no préprio JBR.
Acredito que o principal motivo de vocé ter escolhido desenvolver os trabalhos do
PGP no JBR se deve principalmente pelo seu préprio envolvimento ser um tanto
maior naquela escola quando comparada ao seu envolvimento no NH. Nao digo
envolvimento no sentido de dedicagao ao trabalho ou ao ensinar, propriamente dito,
mas sim no sentido bourdiesiano de “aposta”. As apostas realizadas no JBR,
naquela época e ainda hoje, sdo, a meu ver, as suas principais apostas enquanto
professora da educacgao basica. Eu estou errado em minha observagao? A seu ver,
quais foram os fatores que levaram com que as suas apostas realizadas enquanto
professora se orientassem a realidade especifica do JBR?

Aliny: Acredito que as apostas comegam a partir da minha identificagdo com os
alunos, pois também sou de uma familia originalmente de classe baixa, estudei
minha vida inteira em escola publica e por muitas vezes fui oprimida com discursos
de segregacao e nao percebia isso. Também me identifico com a escola e os alunos
pois valorizo o capital social assim como a escola' e a partir de uma compreenséo
dos valores desse capital percebo que ele é capaz de promover tipos de
aprendizagem além de ser possivel converter o capital social em capital cultural. A
abertura que o capital social promove e que gera um tipo de relagdo de confianga
entre professor e aluno me permitiu realizar varias intervengdes junto aos alunos. No
NH o capital cultural é muito forte e a abertura necessaria para realizar qualquer
conversao era muito custosa, por exemplo quando levei um labirinto elétrico e pedi

3 Varios elementos podem ser destacados como evidéncias de acumulo de capital social dentro da
escola: a realizagdo recorrente de eventos, alguns deles sem tanta relagdo com o curriculos
tradicionais disciplinares; a preocupacdo em convidar pessoas de fora da escola para presenciarem
os eventos ali organizados (geralmente pessoas da Secretaria de Estado da Educacgéao; valorizagéo
da participagdo da escola em eventos envolvendo outras escolas estaduais; tentativa de envolver os
alunos nos eventos sempre valorizando os talentos artisticos que eles possuem; preocupagdo em
estimular os professores da escola em desenvolver uma relagéo afetiva mais préxima com os alunos;
dentre outros.
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para que os alunos tentassem reproduzir o circuito em um desenho e alguns alunos
questionaram minha metodologia porque ela ndo seria cobrada no ENEM. Ja no
JBR o0s alunos brincaram com o experimento, desenharam, perguntavam como
funcionava e queriam fazer um igual.

Thiago: Entdo a questdo do ajustamento entre o habitus do professor e os capitais
valorizados pela escola sdo importantes fatores que influenciam as estratégias
docentes em sala de aula e fora dela. Mas onde entram os estagiarios? Que tipo de
capital eles sdo? Cultural ou social?

Aliny: Com certeza eles promovem os dois tipos de capital. O capital social foi o
primeiro a ser percebido, mesmo quando eles ainda ndo frequentavam o colégio,
uma vez que depois que informei a diretora e a coordenagédo (do JBR) da possivel
participacdo de estagiarios do curso de fisica da Universidade Federal de Goias,
elas comecaram a me destacar diante dos colegas, me citar como exemplo entre
outras coisa. No préprio NH, ao conversar com o diretor sobre a minha possivel
contratagao, informei que o meu interesse era o de possibilitar um campo de estagio
para esses alunos e o diretor se mostrou bem interessado. Ja o capital cultural é
percebido principalmente porque os estagiarios sdo possivelmente o contato mais
proximo que esses alunos tém com a universidade, além de eles proporem
estratégias didaticas que atrairam os alunos para a busca de conhecimentos.

Thiago: Portanto, os préprios estagiarios consistem em capitais simbodlicos mais
valiosos para a professora formadora no contexto do JBR. Aparentemente, a
presenga de estagiarios nao perturbava tanto a rotina escolar no NH e ndo garantia
a professora Aliny o reconhecimento no interior da escola, necessario para se
realizar enfrentamentos mais profundos e delicados. O peso simbdlico de que a
presenca dos estagiarios proporciona a propria posicdo da professora no campo da
escola parece-me muito mais intenso no JBR, o que autoriza, de alguma forma, a
acao coletiva dos integrantes do PGP em problemas mais estruturais daquele
contexto. Dito de outra forma, essas duas situa¢des antagdnicas (a receptividade do
PGP e dos estagiarios no NH e no JBR) evidenciaram principalmente que o PGP
somente é capaz de se firmar na escola se for percebido como uma forma de aposta
tanto pelo(a) professor(a) formador(a) quanto pela propria escola.

Ualyson: O proprio reconhecer por parte da escola de que estamos la. No dia do
PPP ao nos apresentar, uma das coordenadoras disse: “eles ndo sdo mais 0s
meninos da Aliny, eles sdo os meninos do JBR”, isso me marcou, pois a escola, os
professores, os alunos reconhecem-nos como parte daquele lugar, talvez ndo com a
mesma forga, mas ha um aprecgo pela presenga do PGP.

Thiago: Durante as reunides do PGP, discutindo principalmente as aulas da
professora Aliny, percebemos um problema aparentemente recorrente, no
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comportamento e dialogos presenciados na sala de aula e na escola: os alunos tém
um sentimento e uma percepgao de que a escola nao é algo que pertenga a eles.
Trata-se de um sentimento de exclusdo™ que reside numa espécie de presenca
negada daquilo que a escola poderia (deveria) oferecer. Esse sentimento de
exclusdo tem origem e é reforgado em muitas das ag¢des cotidianas da escola,
tornando-a num espago em que 0os mesmos sao obrigados a permanecer durante
todo o periodo da manha e do qual muitas vezes nao se sentem parte. Lembro de
que essa presencga negada foi ilustrada por um relato feito durante uma das reunides
pela professora Aliny sobre uma discussdo que ela havia feito com os alunos
durante uma de suas aulas, abordando a questdo da utilizagcdo do Laboratério de
Informatica da escola. Estava-se discutindo o papel que os alunos possuem na
preservacdo do patrimbnio escolar, principalmente sobre o laboratério que possui
equipamentos relativamente caros e que, por isso, permanece sempre fechado, nao
sendo utilizado por nenhum professor durante as aulas e tdo pouco pelos préprios
alunos. Em que contexto ocorreu essa conversa com os alunos?

Aliny: Como ja disse, eu sempre busco discutir com os alunos sobre varios
assuntos e entre eles sempre falo sobre a autonomia e a tomada de decisdo que
eles precisam exercitar. Uma dia conversando com os alunos do primeiro ano do
ensino médio, falei sobre a possibilidade deles tomarem para si a manutencio e
conservagao dos ambientes da escola, como por exemplo a biblioteca, a quadra de
esportes e o laboratério de informatica. Perguntei se eles acreditavam que esses
ambientes da escola pertencem a eles e se era responsabilidade deles essa
manutencido e conservacao. As respostas me surpreenderam e a fala de um deles:
“Ja que a gente ndo pode usar os computadores tem mais é que quebrar mesmo!l” é
bastante emblematica quanto a esse sentimento de exclusao proporcionado pela
escola — a frase denota um sentimento de revolta contra aquilo que deveria ser um
beneficio oferecido pela instituicdo mas que € negado aos alunos.

Leticia: E interessante levantar essa questdo da degradacdo dos bens da escola
por parte dos alunos e relaciona-la as mesas de pebolim e ping-pong. As mesas
foram obtidas pela escola mas os alunos se sentem donos delas, ndo as degradam,
criam as regras, decidem quando e quem pode jogar e etc. Além disso, as mesas
ficam disponiveis no patio da escola onde todos os alunos tém livre acesso a elas.

Thiago: Foi interessante notar que mesmo quando os alunos s&o liberados mais
cedo, quando a aula ndo se estende até o meio-dia, varios deles permanecem na
escola usufruindo da mesa de ping-pong ou de pebolim. Os alunos nao querem ir
embora. Eles verdadeiramente se apropriaram dessa mesa e se sentem donos dela.
E ela esta ali, no patio, acessivel aos alunos.

* GENTILI, P.; FRIGOTTO, G. (Org.) A cidadania negada: politicas de exclusdo na educagéo e no
trabalho. Sdo Paulo: Cortez/CLACSO, 2011.
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Angelo: E importante ressaltar isso que o Thiago enunciou. Os alunos entendem a
escola como algo além de um campo de formagao e aquisicao do capital cultural, é
um campo social onde eles interagem uns com o0s outros, se expressam e fazem
valer conceitos aprendidos que vao além de matérias prontas. A mesa de ping-pong
e o pebolim podem ser s6 a ponta do iceberg, se dermos mais autonomia
(entende-se como usufruir da escola como um todo) para esses alunos a escola s6
tem a ganhar, pois dali sairdo cidadaos conscientes das suas responsabilidades
sobre os bens comuns que encontramos ao longo de nossas vidas.

Ualyson: Durante uma reunido do PGP, discutimos o processo de exclusdo das
pessoas em relagdo aos bens simbdlicos, que estdo dispostos no campo, fisicos ou
propriamente simbdlicos, refletindo sobre como os alunos sao excluidos dos bens
presentes no campo escola. Falamos sobre a biblioteca, a sala de informatica, os
livros didaticos, a horta da escola... Apontamos problemas e demandas presentes
na escola, em dado momento falamos sobre o pebolim e a mesa de ping-pong e
sobre como os professores decidiram, em certo momento, por esconder esses
objetos dos alunos™. Concluimos que mais uma vez a escola estava exercendo seu
poder e excluindo novamente os bens dos alunos, entretanto era demasiadamente
mais violento essa exclusao, pois os alunos ja haviam tomado posse desses bens.
Decidimos que da mesma forma que queriamos mostrar aos alunos que eles deviam
tomar posse dos bens que lhes foram negados, ndo podiamos nega-los aos bens
que eles mesmos reconheciam.

Thiago: Esse discurso vazio de que a escola € publica e, portanto, pertence aos
alunos, € um patriménio deles, ndo tem efeito algum se ndo ha nenhuma agao
concreta que evidencie que esses mesmos alunos de fato pertengam aquele lugar, e
que aquele lugar pertenga aos alunos. O nao reconhecimento (ou ndo aceitagéo)
desse discurso vazio sobre o patrimbénio publico, muitas vezes um discurso
impositivo, acritico e nao dialégico, apenas reforga o sentimento de realidade
negada aos alunos, cujo efeito mais evidente no JBR seja a degradacéo fisica e
psicologica do ambiente escolar. Desse modo, decidimos trabalhar a¢gdes no sentido
de minimizar esse sentimento de exclusdao que os alunos sentem na escola,
tentando torna-la algo que de fato pertenca a eles e da qual se sintam parte. Nesse
sentido a apropriagdo dos diversos espacgos da escola pelos alunos (a biblioteca, a
horta, o laboratério de informatica, etc), se envolvendo em uma acéo transformativa
real, de impacto significativo no cotidiano escolar se tornou nossa principal
estratégia de agéo enquanto PGP.

Aliny: Depois de um tempo curto de observagdo ja foi possivel perceber as
caréncias que foram destacadas anteriormente. Mas como vocés conseguiram

'® Atualmente, as duas mesas est&o disponiveis para os alunos no patio da escola.
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articular as demandas da escola aos Projetos de Investigagao Simplificados
PIS de cada um e ainda a trajetéria de vida de vocés?

Ualyson: Bem, por ter uma vida permeada pelo autoritarismo, este exercido desde o
ambiente familiar, reforgcado pela formagéo escolar ( principalmente pelos ultimos 4
anos da formacao escolar basica, 9° ano e ensino médio), que se utiliza dos
processos de inculcamento, e por ndo conseguir enfrentar as estruturas autoritarias
impostas sobre mim, "optei" por me adequar a estrutura e internalizar os valores do
autoritarismo, da "disciplina" (consequéncia do colégio militar CPMG) e da
competicdo escolar.

O processo de absorcdo dos valores descritos foi exponencialmente rapido e
reforcado, pois no meu ambiente familiar a esperanga de ascensido esta na
formacao escolar. Entretanto as caracteristicas socioeconédmicas da minha familia
(classe operaria, o pai concluiu o ensino médio por meio das provas do ENEM, e a
mae voltou a estudar em um curso técnico, ambos nao concluiram os estudos da
forma ortodoxa) afastou-o dos centros. Como minha familia ndo reconhecia as
escolas da regidao, me deslocava para as regides das "boas escolas", para assim
conseguir um diploma com maior "significado".

O meu PIS tem como eixo central o papel da escola, como meio de formacao e
como meio de encucagao de capitais que demonstram-se longe da realidade de
quem usufrui de suas dependéncias. O campo escola utiliza-se do poder de outorgar
o certificado de ensino (diploma) para de certa maneira subjugar os alunos. Este
certificado advém das relagdes e atividades construidas dentro do campo escola, e
tem como ferramenta a avaliagdo como forma de aferir as interagdes dos alunos na
escola.

O problema é estabelecer interseccdo entre o autoritarismo, o sentimento de
exclusdo e a avaliacdo. Pensando nisso, a proposta € utilizar a avaliacdo ndo como
ferramenta para aferir o conhecimento, mais sim como uma ferramenta que
possibilite aos alunos enxergar as relagbes dentro do campo escola, e como 0s
mesmos fazem parte disso, visto que avaliar segundo Luckeisi consiste em “exprimir
um juizo de valor de dados relevantes que promovem uma tomada de decisao”.
Logo a intengéo por tras do meu PIS é dar aos alunos a ferramenta da avaliagao
para que 0s mesmos possam enxergar sua realidade (tomada de dados), exprimir
suas opinides (juizo de valor) e executar alguma atividade que contribua diretamente
para sua formacgéo (intervencédo). Com base nessa estrutura, os alunos, juntamente
com os professores e o corpo administrativo da escola, irdo revitalizar e ampliar a
horta da escola (¢ uma demanda da escola que afeta diretamente aos alunos).

Angelo: Quando falamos em educag&o n&o nos detemos em conceitos relacionados
apenas ao conhecimento usado para resolver exercicios dentro de sala de aula,
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buscamos uma educagao em que os alunos fagam uso fora da sala de aula também,
qualquer tipo de alfabetizagdo busca essa finalidade, e nao é diferente com a
alfabetizacao cientifica. Quando falamos de ciéncia fora do contexto escolar, soa
como algo apatico e de pouca utilidade, feita e praticada por génios, o principal
intuito do meu PIS é demonstrar que ndo € bem assim que funciona (apesar dos
“cientistas” teimarem em manter dessa maneira). Entao foi primordial encontrar um
problema tao préximo aos alunos para praticar essa alfabetizacao cientifica, como ja
foi dito anteriormente os alunos nédo sentem incluidos nas tomadas de decisdes da
escola e a sala de informatica € um desses problemas, o valor da alfabetizacao
cientifica sera posta a prova, onde segundo Chassot'®, essa apropriagdo do
conhecimento cientifico/tecnolégico faz com que mulheres e homens possam
tornar-se mais ativos nas tomadas de decisdes que envolvam ciéncia e o0 seu proprio
contexto social, ou seja, utilizar-se-a do que for apreendido dentro de sala de aula
para que os alunos opinem e interfiram em como a ciéncia ou os bens tecnolégicos
(sala de informatica) vai influenciar na sua formacgao e na dos seus pares.

Mas como temos uma formagao, principalmente na fisica, em que os alunos apenas
copiam e simulam exercicios em sala de aula, a matéria tornou-se desgastada,
sinbnimo de dificuldade e averséo por parte dos alunos. Nao era diferente comigo
durante meu ensino médio. Porém de uma forma um pouco improvavel eu passei a
me interessar mais por ciéncia e literatura, as histérias em quadrinhos tiveram
grande influéncia na minha formacgao escolar e acredito que seu poder globalizador
pode facilitar tanto a entrada de conhecimento como a exteriorizacdo do
conhecimento, ou seja, € um meio que os alunos terdo de se interessar mais pela
fisica, além de utilizarem da linguagem artistica das histérias em quadrinhos para se
expressarem de forma critica a respeito do meio em que vivem.

Leticia: Eu estudei toda a minha vida em colégios particulares e tive uma situagéo
financeira muito boa até o 8° ano. Meus pais tém formacdo superior, sempre
prezaram por uma boa educagao e me incentivaram a estudar e me dedicar para
ingressar numa universidade publica. Mudei-me de volta para Goiania (apdés passar
10 anos morando em cidades do interior) para que meus pais recomegassem a vida
na pizzaria que eles decidiram abrir e dois anos depois, apds passar por uma crise
financeira, eu precisei trabalhar com eles na pizzaria para ajudar pagar as contas e
me manter na escola particular. Sendo assim, desde de nova (cerca de 13 anos) o
mundo do trabalho ja era uma realidade marcante e importante para mim.

No ensino médio eu gostava bastante de matematica e de fisica e a minha aula
favorita era a de um professor que ensinava a fisica para além dela mesma, pois ele
explica o contexto histérico e como ele influenciava na formagéo da teoria, levava

'® Attico Chassot, licenciado em quimica, mestre e doutor em educagdo. Chassot, A. Alfabetizagio
cientifica: questdes e desafios para a educagéo. 62 ed. ljui: Editora Unijui, 2014.
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experimentos, discutia politica, religido e etc. Assim a fisica tornou-se para mim um
meio pelo qual era possivel discutir e questionar qualquer coisa, dos seus
fendmenos as questdes sociais que afetavam diretamente a minha vida.

Na universidade fui apresentada ao Latour que me permitiu abrir as caixas pretas da
tecnociéncia, mostrando o seu lado politico, social e econémico, entre outros.

Quando comecei o estagio e fui para os PGPs decidi usar o Latour para discutir
esses lados da tecnociéncia com os alunos. E ao longo da minha jornada nos
diferentes PGPs dos quais participei, fiz alteragdes no meu projeto de modo que eu
pudesse discutir o mundo do trabalho e o mundo da tecnociéncia com os alunos,
tendo em vista que um dos meus principais objetivos € a formacédo de alunos
cidadaos criticos capazes de perceber, questionar e alterar o mundo (principalmente
o do trabalho, ja que € uma realidade na qual todos os alunos se inserirdo, mais
cedo ou mais tarde) em que vivem.

No JBR, para atender as demandas da escola e dos alunos, para transformar a
realidade dos mesmo e para ajudar na criagdo do sentimento de pertencimento a e
da escola, incorporei o projeto da feira de ciéncias ao meu projeto de pesquisa. Nela
teremos oficinas (uma delas ministradas por mim sobre artesanato, na qual também
trarei discussdes sobre o trabalho e dicas para a(o)s aluna(o)s montarem seus
negocios), projetos culturais e “cientificos” (realizados pelos alunos com orientagao
dos professores padrinhos e dos integrantes do PGP), além de usarmos a feira
como um meio de vender os objetos produzidos nas oficinas e arrecadar dinheiro
para fazer algumas “reformas” na escola. A feira também sera a culminancia dos PIS
dos integrantes do PGP.

Thiago: Atacar alguns dos problemas da escola com a colaboragédo ativa dos alunos
parece ser uma importante etapa nesse processo de construgao do envolvimento e
do sentimento de pertencimento do espaco escolar. A auséncia de uma biblioteca
em pleno funcionamento, portanto, consiste em uma das misérias (sem aspas,
porque € realmente uma miséria que é fisica e simbolicamente construida naquele
espaco por meio da negagcao permanente de espacos de leitura e escrita) da escola
que contribui para reforcar a situagao de dominagdo em que se encontram.

Optei pela biblioteca devido a ampla presenca e influéncia dos livros e da escrita na
minha formacdo. Durante toda a minha formagao escolar, inicialmente em escola
particular e depois, nos dois anos finais do ensino fundamental e em todo o ensino
meédio, estudei em escolas que contavam com amplas bibliotecas. Meu envolvimento
com a leitura € mais antigo do que com a escrita propriamente dita, em grande parte
devido ao meu gosto por histérias em quadrinhos. Acho que grande parte desse
gosto atual por livros e pela leitura se deve a esse inicio relativamente espontaneo
na leitura por meio de HQ'’s, as quais possuo o habito de ler até hoje. Meu contato
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com a escrita, bem mais recente, inicia-se na segunda metade do meu curso de
Licenciatura em Fisica, com a producéo dos primeiros trabalhos para congressos em
pesquisa em ensino de fisica. Hoje, depois de concluir o mestrado, a leitura e a
escrita me parecem ser muito importantes de modo que a auséncia de meios e
acesso a leitura e escrita na escola, objetivados na inatividade completa da
biblioteca, me incomodou bastante. Fiquei mais motivado ainda a trabalhar com
essa reestruturagcdo da biblioteca quando conheci a sua estrutura e o seu amplo
acervo, que permanece inacessivel aos alunos. O espanto que os alunos
demonstram quando entram na biblioteca, alguns deles ali pela primeira vez apesar
de ja serem alunos no JBR de longa data, e quando descobrem os livros que
deveriam estar disponiveis apenas destacam a falta que ela faz naquela escola.

Logo, a estruturagdo de uma biblioteca perfeitamente funcional na escola
proporciona um espago e meios para enriquecer a aprendizagem, as discussdes a
respeito do conhecimento e sobre as préprias condi¢des objetivas de acesso ao
mesmo. A intengdo aqui € utilizar a biblioteca como um mecanismo de resisténcia
cultural e politica', contra as atuais condigbes objetivas de acesso e usufruto da
informacdo e do conhecimento e, principalmente, contra o aprisionamento da
ignorancia cultural, politica e social incessantemente impostos as regides populares.

Nesse contexto, uma das agbes planejadas junto com o PGP consiste na
reorganizagao, reabertura e revitalizagdo da biblioteca da escola que atualmente
encontra-se desativada, abandonada de cuidados, mesmo possuindo um acervo
relativamente amplo — contando com cerca de trés mil livros. Entre as ideias
discutidas chegou-se a conclusdao de que a melhor forma de promover essa
integracédo dos alunos com o espacgo escolar e promover esse sentimento de posse
e pertencimento a escola, seria a de coloca-los participando ativamente nesse
processo de revitalizagdo. Apesar de haver uma pequena biblioteca com um acervo
consideravel na escola, a unidade nao possui a sua disposigdo um profissional
bibliotecario responsavel por realizar o tratamento técnico adequado ao acervo e
que esteja disponivel para atender as demandas de professores e alunos na
recuperacao da informacao ali presente. A intencdo aqui com esse processo de
revitalizagdo da biblioteca é, portanto, suprir essa caréncia de recursos humanos de
apoio a esse importante ambiente, utilizando-se, para tanto, a ajuda dos proprios
alunos interessados nessa reestruturacdo. Dessa maneira, pretendemos fornecer
mais uma ferramenta e espago pedagdgicos para que alunos e professores possam
usufruir, oferecendo suporte informacional as disciplinas, além de promover a cultura
e fomentar a leitura.

(DES)CONSTRUINDO A “RELAGAO” UNIVERSIDADE-ESCOLA

7 Freire, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez, 2011.
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Thiago: Certa vez, li em um livro uma fala de um historiador francés Roger Chartier'®
em que dizia “durante muito tempo, o papel dos intelectuais consistiu em impor aos
dominados o discurso que eles deviam reproduzir sobre a propria condigao,
portanto, em impor-lhes um discurso que eles nao podiam constituir por si mesmos,
mas que outros elaboravam para eles” (p. 31). Lembro-me de que esta frase me
marcou de forma especial, sobre tudo porque vejo que os professores da educacgao
basica estdo subordinados aos interesses académicos, consequentemente atados
aos intelectuais da academia. Ou seja, inculcam e impdem um discurso sobre os
dominados, que sao percebidos, de antemado, como incapazes de elaborar e
construir por si proprios, e que reforcam ainda mais a sua condigdo de dependéncia
e falta de autonomia. Por esse motivo € mais comum a presenca de um discurso
“sobre” os dominados do que um discurso dos dominados, com os dominados e
pelos dominados. No contexto das pesquisas sobre o PIBID e sobre o estagio
curricular isso se manifesta como uma falta de crédito dado aos professores
(professor P1, professor “supervisor”, etc., ou seja, o anonimato em um campo, o
cientifico, em que a principal aposta que se faz é justamente “fazer” um nome
préprio’ - nesse contexto, ndo possuir um nome é ndo ter direito a existéncia como
produtor de conhecimento) que sao tratados pela academia como agentes
incapazes de produzir seus proprios discursos e conhecimentos. Logo, € preciso que
alguém fale por eles. Parte das ag¢des denominadas como “relagéo
universidade-escola” ttém como finalidade a producéo desse discurso supostamente
intelectual, mas que proporciona uma exclusdo latente do direito e das
oportunidades de fala e pensamento sobre a escola. Como vocés percebem essa
relagdo universidade-escola, ou na forma relagdo campo escolar-campo
universitario?® descrita pelas teorias do GGP, no contexto do PGP-JBR?

Ualyson: Os alunos ndo conhecem a universidade. ela é tdo afastada tdo austera
aos alunos, e para alguns é até inviavel quer seja pelo investimento econdmico, quer
seja pelo tempo gasto para chegar na faculdade andando de transporte coletivo. um
aluno do madre germana levaria no minimo 4 horas para ir e voltar para o campus Il.

Thiago: Trata-se de uma forma de exclusdo por desconhecimento.

Aliny: Apesar do PGP proporcionar uma proximidade com o campo escolar-campo
universitario, que ndo havia acontecido antes no JBR, a relagcdo nao é tdo préxima
como acontece em outros PGP’s. De fato o afastamento geografico provoca
diferentes tipo de relagdes. Como diz Bourdieu?' “Efetivamente, o espaco social se

'8 Bourdieu, P.; Chartier, R. O sociélogo e o historiador. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

'® Bourdieu, P. Para uma sociologia da ciéncia. Lisboa: Edi¢gdes 70. 2004.

2 Genovese, L. G. R. Obstaculos a Consolidagdo da Relagdo entre o Campo Escolar e o Campo
Universitario: os Pequenos Grupos de Pesquisa de Goias em foco. Atas do IX Encontro de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias. Aguas de Lindéia, Séo Paulo, 2013.

2 Bourdieu, P. Efeitos de lugar. In.: BOURDIEU, P. (Org.). A Miséria do Mundo. Petropolis: Vozes, p.
159-166, 2012.
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retraduz no espago fisico, mas sempre de uma maneira mais ou menos confusa: o
poder sobre o espago que a posse do capital proporciona, sob as diferentes
espécies, se manifesta no espacgo fisico apropriado sob a forma de uma certa
relagao entre a estrutura espacial da distribuicao dos agentes e a estrutura espacial
da distribuigdo dos bens ou dos servigos, privados ou publicos” (p. 160). Ainda me
incomoda lembrar de quando marcamos a reuniao do GGP no JBR e tinhamos que
nos preocupar com o horario do inicio e do fim da reunido porque a escola era muito
longe para as pessoas que viriam. Essa preocupagdo com o tempo evidenciou
também que “As distancias fisicas podem ser medidas segundo uma métrica
espacial, ou melhor, temporal, na medida em que os deslocamentos tomam um
tempo mais ou menos longo segundo as possibilidades de acesso aos meios de
transporte, publicos ou privados, o poder que o capital, sob suas diferentes formas,
da sobre o0 espaco €, também, ao mesmo tempo, um poder sobre o tempo” p. 163.

Outro fato que me incomodou muito e que representa tal afastamento foi quando os
estagiarios me falavam sobre pessoas que perguntavam se o lugar era muito
perigoso e até com que roupas elas deveriam ir. Como se o fato de o colégio ser
mais afastado ja representasse um certo perigo. Sobre isso Bourdieu afirma que “os
que nao possuem capital sdo mantidos a distancia, seja fisica, seja simbolicamente,
dos bens socialmente mais raros e condenados a estar ao lado das pessoas ou dos
bens mais indesejaveis e menos raros. A falta de capital intensifica a experiéncia da
finitude: ela prende a um lugar” p. 164.

Thiago: Esse olhar sobre a relacdo campo escolar-campo universitario aqui
estabelecida é bastante interessante. Se nds observarmos esse cenario sob a 6tica
da pesquisa ativista®?, que situa-se como perspectiva tedrica de fundo do nosso
PGP, uma preocupacao que sempre devemos ter em nossas acdes na escola &
justamente o que € que estamos acrescentando, ou qual a importéncia daquilo que
fazemos, para os alunos e professores do JBR. Quando participamos de um evento
como o Il SEPEF e trazemos aqui a situagao vivida pela escola, falamos em nome
da escola, pela escola - sem necessariamente exprimirmos o ponto de vista
daqueles agentes - o que, de fato, essa fala contribui para se realizar alguma forma
de transformacao social para aqueles que realmente precisam dela? Nesse sentido,
€ necessaria uma avaliagdo sobre as nossas proprias agdes, enquanto grupo que
esta localizado nessa relacdo campo escolar-campo universitario, sobre qual € o
impacto transformativo, mas sobretudo mobilizador, na escola.

Leticia: O envolvimento (no sentido de aposta no sentido bourdiesiano, como ja dito
pelo Thiago) do professor formador € o que influencia na relacéo entre a escola e a
universidade, se ele tem uma relagcéo (ou interesse) mais direto com a universidade

2 D'Souza, R. As prisdes do conhecimento: pesquisa ativista e revolugdo na era da “globalizag&o”.
In.: SANTOS, B. S.; MENESES, M. P. Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010.
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entdo ele buscara levar mais da universidade para a escola. Se ele tem uma relagéo
mais profunda com a escola e, também, com a universidade, entdo ele levara
demandas da primeira para a segunda. A Aliny, por exemplo, além de ter grandes
apostas na escola, também tem grandes apostas na universidade (uma vez que
participa de um grupo de pesquisa e discussdo, estuda e se dedica com o propdsito
de ingressar no programa de mestrado, entre outros), ao participar das reunides e
trazer demandas da escola para o livro de estagio, para o Il Seminario de Estagio e
Pesquisa em Ensino de Fisica (Il SEPEF) e para os professores formadores da
universidade, também ao convidar os colegas professores para estudar para o
mestrado junto com ela e ao divulgar o SEPEF na escola aponta as suas tentativas
de aproximagao entre o campo da escola e 0 campo universitario.

Angelo: O principal ponto do GGP do instituto de fisica é trazer a autonomia para os
professores formadores e consequentemente uma formagéo autbnoma e com os
pés na realidade para os estagiarios, e apesar dos preconceitos ja relatados, eu nao
enxergo dentre os demais PGPs escola mais inundada de realidade do que o JBR,
infelizmente alguns colegas ainda s&o relutantes em tentar entender, compreender e
se fazer ativo na mudancga dessa realidade, visto que o niumero de estagiarios dentro
do PGP-JBR é relativamente menor do que nos demais PGPs, ndo culpo
inteiramente meus colegas estagiarios, pois a Universidade ainda tem a sua parcela
de culpa, sendo ela a prépria excludente. Por mais que os trabalhos que
pretendemos realizar dentro do Colégio sejam frutiferos e tragam beneficios sociais
para a escola, o que podemos deixar de melhor para a mesma é o estreitamento na
relacdo Universidade-escola, onde dentro do contexto do JBR ainda estd soé
comegando.

Percebemos que muitos dos trabalhos que versam sobre o PIBID fazem
referéncia recorrente a “aplicagcdo de propostas inovadoras” e a apropriagdo dos
‘resultados das pesquisas em ensino de ciéncias” pela escola e pelos professores
que nela atuam. Essas colocagdes reforcam o carater aplicacionista atribuido a
escola para com as teorias de ensino e aprendizagem elaboradas pelo espacgo
académico, o que caracteriza um grau de autonomia minimo a escola (GENOVESE,
2014). Nao sao destacados, ainda, a possibilidade de que professor dito “supervisor”
seja capaz, ele préprio, de construir conhecimento util e eficaz sobre o contexto de
ensino e aprendizagem que enfrenta diariamente. Mais além, pouco se explora a
possibilidade de que a parceria universidade-escola estabelecida pelo PIBID possa
ser um instrumento para a critica e renegociagdo sobre a propria universidade e
sobre a estrutura dos cursos de formacgao inicial de professores. Até entdo, o unico
elemento problematizado dessa parceria (universidade-escola) é o espago escolar, o
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que caracteriza uma latente falta de simetria de grande parte das analises até entao
apresentadas.

CONSIDERAGOES FINAIS - ALGUMAS PERSPECTIVAS

O presente texto teve o objetivo de apresentar as principais problematicas
que fundamentaram a elaboragdo do Projeto de Intervengdo Coletivo (PIC) do
PGP-Jodo Barbosa Reis. Tal apresentacdo se deu a partir de um dialogo entre os
agentes mobilizados que buscou resgatar a trajetéria da construgédo do PGP-Joao
Barbosa Reis, evidenciando ainda que essa analise precisa ser efetivamente
coletiva e por tanto resgata algumas das impressdes e anadlises de todos os
integrantes atuais e pioneiros desse PGP.

Dentro da analise que fizemos, inicialmente destacamos o quanto as
preconcepg¢oes sao influenciadas pela posicao que ocupamos no espacgo social e,
consequentemente, pelas relacbes que nele conseguimos estabelecer. Muitas
vezes, as nossas percepg¢oes sao influenciadas por opinides de pessoas que nao
sdo capacitadas para opinar sobre as caracteristicas dessa regido (a midia, por
exemplo), mas que, por relagdes de poder construidas e estabelecidas nesse
mesmo espago social, tém significativo peso e Vvisibilidade. Os relatos,
principalmente sobre os receios a cerca da regido da escola, caracteriza um
distanciamento, e uma exclusao, causados pelo desconhecimento, manifestado sob
a forma de generalizagdes que estigmatizam uma periferia marginalizada.

Ainda me incomoda lembrar de quando marcamos a reunido do GGP no JBR
e tinhamos que nos preocupar com o horario do inicio e do fim da reunido porque a
escola era muito longe para as pessoas que viriam. Outro fato que me abalou muito
e que representa tal afastamento foi quando os estagiarios me falavam sobre
pessoas que perguntavam se o lugar era muito perigoso e até com que roupas elas
deviam ir. Como se o fato de o colégio ser mais afastado ja representasse um certo
perigo. Essa preocupagédo com o tempo evidenciou que “As distancias fisicas podem
ser medidas segundo uma métrica espacial, ou melhor, temporal, na medida em que
os deslocamentos tomam um tempo mais ou menos longo segundo as
possibilidades de acesso aos meios de transporte, publicos ou privados, o poder que
o capital, sob suas diferentes formas, da sobre o espaco é, também, ao mesmo
tempo, um poder sobre o tempo” p. 163. A preocupagdo em combinar meios de
caronas, quem iria indicar o caminho, como e quanto tempo para chegar |a, todas
essas questdes sao proprias de um tipo de segregacdo que é refletido
principalmente pela localizagdo geografica. Localizagdo geografica essa que garante
gque O acesso a recursos e servicos sejam dificultados e portanto haja uma
manutencdo da hierarquia de quem pode e quem nao pode ter acesso a bens e
capitais simbdlicos.
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Os trabalhos do PGP, por meio de leituras de referenciais teéricos adequados,
do enfrentamento da realidade escolar do JBR, o esforco pela identificacdo e
caracterizacao de demandas, valores e conflitos diversos que permeiam a luta diaria
pela sobrevivéncia naquela regido, possibilitaram realizar algumas rupturas
importantes. Uma delas foi a identificacdo de uma problematica que, a primeira vista,
permaneceu oculta, sublimada em meio as tensdes latentes que caracterizam a
rotina escolar. Perceber que a escola promove uma exclusdo dos alunos que ali
estudam ndo foi uma tarefa simples de se realizar, exigindo um esforgo significativo
de compreensdo das complexas relagbes que sao estabelecidas pelos agentes
envolvidos, tanto dentro quanto fora da escola. Atacar o discurso vazio que muitas
vezes €& empregado de forma cinica para justificar determinadas acgdes que
legitimam (naturalizam) essas exclusbées consiste em um dos principais focos dos
projetos desenvolvidos no PGP. Para tanto, devemos desconstruir a falacia que
martela-se na mente dos alunos: “A escola € de vocés”.

A (des)construcdo dessa realidade sé pode acontecer quando nos
envolvemos efetivamente com o cotidiano da escola e podemos tirar nossas propria
conclusdes nado so6 dos problemas encontrados nesse lugar mas também sobre
quais estratégias podemos adotar para contribuir para a mudanga desse cenario
permeado de preconceitos. Nesse sentido, a acédo coletiva do PGP, materializada
nos projetos dos estagiarios e dos professores envolvidos tentardo dar o melhor
encaminhamento possivel para minimizar esse processo de exclusdo provocado na
e pela escola, ao mesmo tempo em que busca engajar alunos e professores a
construirem um ambiente mais critico de ensino e aprendizagem, mais resistente a
essas falacias - verdadeiros mecanismos de dominacao - que entram na escola e se
escondem em falsos discursos simplistas.

O PRESENTE TEXTO TEVE O OBJETIVO DE APRESENTAR AS PRINCIPAIS PROBLEMATICAS AS QUAIS O
ProJETO DE INTERVENCAO COLETIVO (PIC) DO PGP-JOoAO BARBOSA REIS
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E a universidade também n&o conhece os alunos. E n&o so6 isso como também
promove uma selecdo que declara promover direitos iguais para pessoas que nao
tiveram direitos iguais em termos de formacao basica. Como querem comparar a
capacidade intelectual de um alunos que vai para escola de carro, depois de tomar
um bom café da manha, no intervalo podem comprar o que quiser comer e ao voltar
para casa, almoca junto aos pais, faz atividades extras como natagao, cursinho de
inglés, artes marciais, pode contratar professores de reforco sempre que sentir
dificuldades, com tantos outros que acordam cedo, vao para escola sem tomar café
da manh3, no intervalo recebem meia tigela de gelatina, unica coisa que ira comer
até as 12:00hs. Ao chegar em casa nao encontra ninguém porque todos os adultos
foram trabalhar e quando por sorte este € o irmao mais velho, ainda precisa limpar a
casa, fazer o almoco e passara a tarde toda cuidando os irméos. Essa também foi a
minha histdria e bem sei que na verdade a universidade faz questdo de nao saber
destas coisas.
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