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1. INTRODUCCION

El articulo 27 “Las Programaciones didéacticas” del Decreto 328/2010 por el que se aprueba el
reglamento organico de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de Educacion
Primaria, de los colegios de Educacion Infantil y Primaria nos indica que:

1. Las programaciones didacticas en la educacion primaria son instrumentos especificos de
planificacion, desarrollo y evaluacion de cada drea del curriculo establecido por la normativa
vigente. Se atendran a los criterios generales recogidos en el proyecto educativo y tendrdan en cuenta
las necesidades y caracteristicas del alumnado. Seran elaboradas por los equipos de ciclo, su
aprobacion correspondera al Claustro de Profesorado y se podran actualizar o modificar, en su caso,
tras los procesos de autoevaluacion a que se refiere el articulo 26.

2. Las programaciones didacticas incluiran:

a) Los objetivos, los contenidos y su distribucion temporal y los criterios de evaluacion para cada
ciclo, posibilitando la adaptacion de la secuenciacion de contenidos a las caracteristicas del
centro y su entorno.

b) La contribucion de las dreas a la adquisicion de las competencias basicas.

¢) La forma en que se incorporan los contenidos de cardcter transversal al curriculo.

d) La metodologia que se va a aplicar.

e) Los procedimientos de evaluacion del alumnado y los criterios de calificacion, en consonancia con
las orientaciones metodologicas establecidas.

f) Las medidas previstas para estimular el interés y el habito de la lectura y la mejora de la
expresion oral y escrita del alumnado, en todas las dreas.

g) Las medidas de atencion a la diversidad.

h) Los materiales y recursos diddcticos que se vayan a utilizar, incluidos los libros para uso del
alumnado.

i) Las actividades complementarias y extraescolares relacionadas con el curriculo, que se proponen
realizar por los equipos de ciclo.

En los centros especificos de educacion especial las programaciones didacticas incluiran, ademas, el

diserio y la organizacion de los espacios necesarios para el desarrollo de la programacion.

3. Las programaciones didacticas de todas las dreas incluiran actividades en las que el alumnado
debera leer, escribir y expresarse de forma oral.

4. Los centros docentes podran integrar las dreas en ambitos de conocimiento y experiencia, para
facilitar un planteamiento integrado y relevante del proceso de ensefianza aprendizaje del alumnado.

5. Los maestros y maestras desarrollaran su actividad docente de acuerdo con las programaciones
didacticas de los equipos de ciclo a los que pertenezcan.

El articulo 21 “Autonomia de los centro” del Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo se detalla:

2. Corresponde a las administraciones educativas contribuir al desarrollo del curriculo favoreciendo la
elaboracion de modelos abiertos de programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a
las distintas necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado, bajo los principios del Diserio
Universal para el Aprendizaje.

El el punto segundo “Elementos y estructura del curriculo” de la Instruccion 12/2022 de 23 de
junio se detalla:

6. Teniendo en cuenta la normativa reguladora de la organizacion y funcionamiento de los centros
docentes que resulta de aplicacion, el profesorado integrante de los distintos equipos de ciclo
elaborara las programaciones diddcticas de las areas de los cursos impares, que tengan asignadas, a
partir de lo establecido en los Anexos Il y IV, mediante la adecuacion de las competencias especificas
al contexto, de los criterios de evaluacion, de la adecuacion de los saberes bdsicos y su vinculacion
con el resto de elementos curriculares, asi como el establecimiento de situaciones de aprendizaje que
integren estos elementos, de manera que se contribuya a la adquisicion de las competencias clave
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secuenciadas de forma coherente con el curso en el que se encuentre el alumno o alumna, siempre de
manera contextualizada.

7. Para la elaboracion de las programaciones, para el primer, tercer y quinto curso de la etapa, se podra
utilizar como guia el Modulo de Evaluacion por Competencias del Sistema de Informacion Séneca, el
cual contendra los elementos curriculares relacionados, todo ello con independencia de que
posteriormente hayan de ser completadas y aprobadas por el procedimiento pertinente, regulado en el
articulo 27 del Decreto 328//2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de
las escuelas infantiles de segundo grado, de los colegios de educacion primaria, de los colegios de
educacion infantil y primaria, y de los centros publicos especificos de educacion especial, y pasen a
formar parte del proyecto educativo del centro. Se flexibilizara su aprobacion, de manera
excepcional, en tanto se publique el marco normativo que regule la ordenacion educativa de la etapa.

La Programacion Didactica es uno de los elementos de intervencién docente que debe ser
planificado, y posteriormente llevado a la practica, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

o El 1NCC. (Normativa vigente) y 2° NCC (PC, PGA, Autoevaluacion de Centro).
e [ as caracteristicas del contexto, del centro y del grupo de clase.

e [os recursos disponibles para la practica.
e [a metodologia que se seleccionar.

Tenemos que tener en cuenta que la programacion didactica se corresponde con el Tercer Nivel
de Concrecion y va a tratar de dar respuestas a las demandas y necesidades de un grupo-clase de
forma adecuada y planificada, huyendo de las improvisaciones y garantizando de esta manera una
educacion comuin y una atencion a la diversidad del alumnado.

Para evaluar esta Programacion Didactica en nuestro centro disponemos del Anexo E-4.
Evaluacion Programaciones-Proyectos. Pinchar enlace para ver el documento:

04. Anexo E-4. Evaluacion Programaciones - Propuestas didacticas.docx

La presente Programacion se realizara para el 1* ciclo de Primaria va a estar justificada a través
de los diferentes niveles de concrecion curricular:

NIVELES DOCUMENTOS COMPETENCIA
e Instruccion 12/2022, de 23 de junio,
e Real Decreto 157/2022 de 01 de marzo.
e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre. .
ISNCCT| = Decroto 32872010, de 13 de julio. ADMINISTRACION
o . > EDUCATIVA
Siguiendo en vigor las leyes:
e Ley Organica 2/2006 de Educacion (LOE)
e Ley 17/2007 de educacion en Andalucia. (LEA)
e PLAN DE CENTRO
o (Proyecto Educativo, ROF, Proyecto de Gestion)
2’NCC |y AUTOEVALUACION DEL CENTRO. COMUNIDAD ESCOLAR
e PLAN DE MEJORA.
R PROGMMACION DIDACTICA DOCENTE
(Caracteristicas de los alumnos/as)
e ADAPTACIONES CURRICULARES MAESTRO/A P.T.
4°NCC (Atencion a la diversidad) TUTOR/A
(Necesidades especificas de apoyo educativo) EOE: (Orientador y Logopeda)

Niveles de Concrecion Curricular (Modificado de Sanchez Bariuelos, 2003).


https://docs.google.com/document/d/11eQJG7tFQ6uhwV5c8be8fqgXow4iTZmN/edit?usp=sharing&ouid=115954508467335145974&rtpof=true&sd=true
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/a256976a-3933-4201-919c-0d69b19ce97d/Instrucci%C3%B3n%2012/2022,%20de%2023%20de%20junio,%20de%20la%20Direcci%C3%B3n%20General%20de%20Ordenaci%C3%B3n%20y%20Evaluaci%C3%B3n%20Educativa,%20por%20la%20que%20se%20establecen%20aspectos%20de%20organizaci%C3%B3n%20y%20funcionamiento%20para%20los%20centros%20que%20impartan%20educaci%C3%B3n%20primaria%20para%20el%20curso%202022/2023
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2020-17264
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2010/139/d3.pdf
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2007/252/1
https://ceippobladoalfonso.wixsite.com/alfonsoxiii/plan-de-centro
https://ceippobladoalfonso.wixsite.com/alfonsoxiii/plan-de-centro
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2. NORMATIVA DE REFERENCIA.

Para llevar a cabo esta Programacion de Lengua para el 1 Ciclo de Primaria hemos tenido en
cuenta la siguiente normativa:

Instruccién 12/2022, de 23 de junio, de la Direccion General de Ordenacion y Evaluacion
Educativa, por la que se establecen aspectos de organizacion y funcionamiento para los
centros que impartan educacion primaria para el curso 2022/2023.

Real Decreto 157/2022 de 01 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefanzas minimas de la Educacion Primaria. (BOE 52, 02-03-2022)

Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad, se establece la ordenacion de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito
entre distintas etapas educativas. (BOJA 18-01-2021)

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion. (BOE 340, 30-12-2020). LOMLOE.

Instrucciones de 08-03-2017, de la direccion general de participacion y equidad, por las que
se actualiza el protocolo de deteccion, identificacion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo y organizacion de la respuesta educativa.

Instrucciones de 30 de junio de 2011 de la Direccion General de Participacion e Innovacion
Educativa sobre las funciones del profesorado de apoyo en los centros docentes publicos con
planes de compensacion educativa.

Decreto 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el reglamento organico de las
escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de Educacion Primaria, de los colegios de
Educacion Infantil y Primaria y de los centros Publicos Especificos de Educaciéon. ROC

Ley 17/2007 de 10 de diciembre, Ley de Educacion de Andalucia. (BOJA 252, 26-12-2007).
LEA.

Ley 12/2007. Promocion de la igualdad de género. Junta de Andalucia (2007). (BOE 38,
13-02-2008)

Decreto 19/2007, de 23 de enero, por el que se adoptan medidas para la promocion de la
Cultura de Paz y la Mejora de la Convivencia en los Centros Educativos sostenidos con
fondos publicos. (Boja 25, 02-02-2007)

Orden de 15-1-2007, por la que se regulan las medidas y actuaciones a desarrollar para la
atencion del alumnado inmigrante y, especialmente, las Aulas Temporales de Adaptacion
Lingiiistica. (BOJA 14-2-2007).

Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, Ley Organica de Educacion. (BOE 106, 04-05-2006).
LOE

Decreto 167/2003, atencioén a los alumnos/as con NEE asociadas a condiciones sociales
desfavorables. (BOJA 118, 23/06/2003).

PROGEAMACION DE LENGTIA el ¢ | 0 i 1o A1 (l | |
— .


https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/a256976a-3933-4201-919c-0d69b19ce97d/Instrucci%C3%B3n%2012/2022,%20de%2023%20de%20junio,%20de%20la%20Direcci%C3%B3n%20General%20de%20Ordenaci%C3%B3n%20y%20Evaluaci%C3%B3n%20Educativa,%20por%20la%20que%20se%20establecen%20aspectos%20de%20organizaci%C3%B3n%20y%20funcionamiento%20para%20los%20centros%20que%20impartan%20educaci%C3%B3n%20primaria%20para%20el%20curso%202022/2023
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/a256976a-3933-4201-919c-0d69b19ce97d/Instrucci%C3%B3n%2012/2022,%20de%2023%20de%20junio,%20de%20la%20Direcci%C3%B3n%20General%20de%20Ordenaci%C3%B3n%20y%20Evaluaci%C3%B3n%20Educativa,%20por%20la%20que%20se%20establecen%20aspectos%20de%20organizaci%C3%B3n%20y%20funcionamiento%20para%20los%20centros%20que%20impartan%20educaci%C3%B3n%20primaria%20para%20el%20curso%202022/2023
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/a256976a-3933-4201-919c-0d69b19ce97d/Instrucci%C3%B3n%2012/2022,%20de%2023%20de%20junio,%20de%20la%20Direcci%C3%B3n%20General%20de%20Ordenaci%C3%B3n%20y%20Evaluaci%C3%B3n%20Educativa,%20por%20la%20que%20se%20establecen%20aspectos%20de%20organizaci%C3%B3n%20y%20funcionamiento%20para%20los%20centros%20que%20impartan%20educaci%C3%B3n%20primaria%20para%20el%20curso%202022/2023
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2021/507/1
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2021/507/1
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2021/507/1
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2021/507/1
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2021/507/1
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2020-17264
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2020-17264
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/ced/normativa/-/normativas/detalle/instrucciones-de-8-de-marzo-de-2017-de-la-direccion-general-de-participacion-y-equidad-por-las-que-se-actualiza-el-1xr2aw1d841lt
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/fa188460-6105-46b1-a5d0-7ee9b19526df/Instrucciones%20de%208%20de%20marzo%20de%202017
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/fa188460-6105-46b1-a5d0-7ee9b19526df/Instrucciones%20de%208%20de%20marzo%20de%202017
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/delegate/content/fa188460-6105-46b1-a5d0-7ee9b19526df/Instrucciones%20de%208%20de%20marzo%20de%202017
https://www.adideandalucia.es/normas/instruc/Instruc30junio2011ProfApoyoCompensatoria.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2010/139/d3.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2010/139/d3.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2010/139/d3.pdf
https://juntadeandalucia.es/boja/2007/252/1
https://juntadeandalucia.es/boja/2007/252/1
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2008-2492
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2008-2492
https://juntadeandalucia.es/boja/2007/25/d2.pdf
https://juntadeandalucia.es/boja/2007/25/d2.pdf
https://juntadeandalucia.es/boja/2007/25/d2.pdf
https://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden%2015-1-2007%20Inmigrantes%20ATAL.pdf
https://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden%2015-1-2007%20Inmigrantes%20ATAL.pdf
https://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden%2015-1-2007%20Inmigrantes%20ATAL.pdf
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2003/118/3
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2003/118/3
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3. PRESENTACION DEL AREA DE LENGUA.

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura se disefia con la vista puesta en el Perfil de salida
del alumnado al término de la Ensefianza Basica, a partir de los descriptores operativos que
concretan el desarrollo competencial esperado al terminar la etapa de Educacion Primaria. Se
organiza en torno a las estrategias relacionadas con hablar, escuchar, leer y escribir en lengua
castellana, con el fin de proporcionar al alumnado herramientas que le permitan responder a los
retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas;
capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; con
capacidad de transformar la informacién en conocimiento y de aprender por si mismas, informarse,
colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas y comprometidas con el desarrollo
sostenible, la defensa de los derechos humanos y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y
democrética.

El elemento clave del curriculo son las competencias especificas, que identifican qué queremos
que el alumnado haga, como queremos que lo haga y para qué queremos que lo haga. En definitiva,
recogen la finalidad ultima de las ensefianzas del area, siempre entendida en términos de
movilizacion de los aprendizajes para concretar y vertebrar su aportacion a los objetivos generales
de etapa y al desarrollo del Perfil de salida. La primera de las competencias especificas de Lengua
Castellana y Literatura se orienta al reconocimiento de la diversidad lingiiistica y dialectal del
entorno y de Espafna, para favorecer actitudes de aprecio hacia la diversidad étnica y cultural,
combatir prejuicios y estereotipos lingiiisticos e iniciarse en la reflexion interlingliistica entre
distintas lenguas. Se espera que en esta etapa se produzca la adquisicion y consolidacion del codigo
escrito. En todo caso, debe partirse de la diversidad de trayectorias educativas del alumnado, y los
aprendizajes deben producirse siempre en un marco de construccion de sentido a partir de la
reflexion, comprension y produccion de textos de uso social. En consonancia con ello, un segundo
grupo de competencias especificas se relacionan con la produccion, comprension e interaccion oral
y escrita, incorporando las formas de comunicaciéon mediadas por la tecnologia y atendiendo al
ambito personal, educativo y social. Por otra parte, saber leer hoy implica también saber navegar y
buscar en la red, seleccionando informacion fiable con distintos propdsitos. Asi, la competencia
especifica sexta sienta las bases de la alfabetizacion mediatica e informacional. Respondiendo a la
necesidad de ensefiar a leer todo tipo de textos y con distintos propoésitos de lectura —como
reclaman desde hace décadas los enfoques comunicativos— las competencias especificas séptima y
octava se reservan para la lectura literaria acompafiada, tanto autonoma como guiada y compartida
en el aula, adoptando asi un doble enfoque con la intencion de iniciarse en dos procesos paralelos:
por una parte, iniciar la adquisicion del héabito lector auténomo y, por otra, iniciarse en el desarrollo
de habilidades de acercamiento e interpretacion de los textos literarios. Se prestara especial atencion
al reconocimiento de las mujeres escritoras. La competencia especifica novena atiende en una
primera aproximacion a la reflexion sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la
¢tica de la comunicacion, es de cardcter transversal a todas ellas. Se centra en las practicas
comunicativas no discriminatorias, para identificar y rechazar los abusos de poder a través de la
palabra, y fomentar la igualdad desde una perspectiva de género y las conductas no sexistas, asi
como la gestion dialogada de conflictos, alineada con la prevencion de cualquier tipo de violencia,
incluyendo en todo caso la violencia de género y la apuesta por la cultura de la paz.

La adquisicion de las competencias especificas debe producirse de manera progresiva a lo largo
de la etapa, y siempre respetando los procesos individuales de maduracion cognitiva. En el primer
ciclo se partird de la exploracion, la interaccion y la interpretacion del entorno, acompanando al
alumnado en la modelizacion de las propiedades textuales y en el avance, a lo largo de la etapa,
hacia una creciente confianza y autonomia en la produccion y comprension lingiiistica. Dado el
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enfoque inequivocamente competencial de la educacion lingiiistica, la gradacion entre ciclos se
establece en funcion de la complejidad de los textos, de los contextos de uso, de las habilidades de
interpretacion o de produccidon requeridas, del metalenguaje necesario para reflexionar sobre los
usos, asi como del grado de autonomia conferido a los alumnos y alumnas. De ahi, que exista un
evidente paralelismo entre los ciclos, y en consonancia ademds con la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria, donde se producird una mayor progresion hacia la autonomia del alumnado,
asi como una mayor diversidad y complejidad de las précticas discursivas en diferentes ambitos de
uso, se subrayara el papel de las convenciones literarias y del contexto histérico en la comprension
de los textos literarios y la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos adquirird un
papel mas relevante.

Para determinar el progreso en el grado de adquisicion de estas competencias especificas a lo
largo de la etapa, los criterios de evaluacion se establecen para cada uno de los ciclos. Estos
criterios, se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a los productos finales
esperados, como a los procesos y actitudes que acompafian su elaboracion. Todo ello reclama
herramientas e instrumentos de evaluacion variados y dotados de capacidad diagnoéstica y de
mejora.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es imprescindible adquirir
y movilizar los saberes basicos del area. Los aprendizajes de Lengua Castellana y Literatura no
pueden concebirse, en modo alguno, como la mera transmision y recepcion de contenidos
disciplinares; por el contrario, deben entenderse como un proceso en construccion y basado en la
reflexion y el andlisis acompainado, cuyo fin ultimo es formar personas capaces de comunicarse de
manera eficaz y ética. Los saberes bésicos del area se agrupan en los siguientes bloques: Las
lenguas y sus hablantes, Comunicacion (Contexto, Géneros discursivos y Procesos), Educacion
literaria y Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de la produccion y
comprension de textos orales, escritos o multimodales.

El progreso en los aprendizajes del area debe permitir al alumnado responder a situaciones
comunicativas reales, en los ambitos personal, social y educativo. De ahi la importancia de
vertebrar la programacion de aula en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacion y complementariedad, para
que asi, al término del afio escolar se hayan trabajado de manera proporcionada todos los saberes
bésicos incluidos en el curriculo. En el area de Lengua Castellana y Literatura, la adquisicion de las
competencias especificas debe producirse a partir de la articulacion de los saberes de todos los
bloques del area, de manera coordinada e interrelacionada, promoviéndose en todo momento la
interaccion comunicativa y la colaboracion del alumnado entre si, y con los demés agentes que
intervienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje. En todo caso, el trabajo interdisciplinar, que
obliga a movilizar los saberes de mas de un area, aportard un valor afiadido a los aprendizajes, al
potenciar su caracter competencial. Por ltimo, la diversidad lingiiistica de la mayor parte de los
contextos escolares y la innegable necesidad de una educacion plurilingiie para todo el alumnado
invita al tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexion
interlingiiistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se han de manejar
simultdneamente dos o mas lenguas.
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4. OBJETIVOS.

4.1. FINES DE LA EDUCACION PRIMARIA.

En el articulo 4 “Fines” del Real Decreto 157/2022 por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas de Educacion Primaria, se detalla:

“La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes de la
expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el calculo, las habilidades logicas y matematicas,
la adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el habito de convivencia asi como los de estudio y
trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una formacion
integral que contribuya al pleno desarrollo de su personalidad, y de prepararlos para cursar con
aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria”.

4.2. OBJETIVOS GENERALES DE EDUCACION PRIMARIA.

En el articulo 7. “Objetivos” del Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo, se detalla:

“La Educacion Primaria contribuira a desarrollar en los nifios y nifias las capacidades que les permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas de
forma empadtica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos,
asi como el pluralismo propio de una sociedad democritica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi
como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y
creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia, que les
permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en los grupos sociales
con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la igualdad
de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacion de personas por motivos de
etnia, orientacion o identidad sexual, religion o creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua cooficial de la
comunidad autonoma y desarrollar habitos de lectura.

) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa bdsica que les permita
expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matemdticas bdsicas e iniciarse en la resolucion de problemas que
requieran la realizacion de operaciones elementales de cdlculo, conocimientos geométricos y
estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la
Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnologicas bdsicas e iniciarse en su utilizacion, para el aprendizaje,
desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

j)  Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de propuestas
visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y utilizar
la educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios para favorecer el desarrollo personal y
social.

1)  Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento que
favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demas personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los
estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa autonoma saludable, fomentando la educacion vial y
actitudes de respeto que incidan en la prevencion de los accidentes de trafico.
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5. COMPETENCIAS CLAVES Y DESCRIPTORES OPERATIVOS.

En el articulo 9. “Competencias clave y Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica” del Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo, se detalla:

1. A efectos de este real decreto, las competencias clave del curriculo son las siguientes:
a) Competencia en comunicacion lingiiistica.
b) Competencia plurilingiie.
¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.
f)  Competencia ciudadana.
g) Competencia emprendedora.
h) Competencia en conciencia y expresion cultural.

2. El Perfil de salida del alumnado al término de la enseiianza bdsica (en adelante Perfil de salida)
constituye la concrecion de los principios y fines del sistema educativo referidos a la educacion basica
que fundamenta el resto de decisiones curriculares. El Perfil de salida identifica y define, en conexion
con los retos del siglo XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al
finalizar la educacion basica, e introduce orientaciones sobre el nivel de desemperio esperado al
téermino de la Educacion Primaria.

3. En el anexo I se definen cada una de las competencias clave y el perfil de salida.

4. Las enserianzas minimas que establece este real decreto tienen por objeto garantizar el desarrollo de
las competencias clave previstas en el Perfil de salida. Los curriculos establecidos por las
administraciones educativas y la concrecion de los mismos que los centros realicen en sus proyectos
educativos tendran, asimismo, como referente dicho Perfil de salida.

En el anexo 1. “Perfil de salida del alumnado al término de la enserianza basica” del Real
Decreto 157/2022 de 1 de marzo se recoge:

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema educativo
espanol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Union
Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y
desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el
contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo
largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo
personal, social y formativo del alumnado. la etapa de la ensefianza basica.

Con cardcter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos previstos
en la LOMLOE para las distintas etapas educativas estd vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las
competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

Competencia en comunicacion lingiiistica. (CCL).

Competencia plurilingiie. (CP).

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. (STEM).
Competencia digital. (CD).

Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA).

Competencia ciudadana. (CC).

Competencia emprendedora. (CE).

Competencia en conciencia y expresion cultural. (CCEC).

20 20 2 20 2 X 7

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los
aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicion de cada una de las
competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demdas. No existe jerarquia entre ellas, ni
puede establecerse una correspondencia exclusiva con una unica drea, ambito o materia, sino que todas
se concretan en los aprendizajes de las distintas dareas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y
desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.
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En el anexo I “Perfil de salida del alumnado al término de la enserianza basica” del Real
Decreto 157/2022 de 1 de marzo se recoge también:

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un
conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.
Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area o ambito. Esta
vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de
estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil
competencial y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen
en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempeiio esperado al completar
cada uno de los ciclos de la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la
coherencia y la cohesion entre los tres ciclos que componen la etapa.

5.1. COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA. (CCL)

La competencia en comunicacion lingiiistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos y con diferentes
propositos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales,
escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion lingiiistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado
a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la
signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Primaria
1° CICLO

CCLI1. Expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera ordenada y organizada, siguiendo indicaciones,
ideas, vivencias, emociones o sentimientos en diversas situaciones socio-comunicativas y participa regularmente en
interacciones sencillas, cotidianas y habituales de comunicacion con actitud de respeto tanto para intercambiar
informacion como para iniciarse en la construccion de vinculos personales.

CCL2. Comprende ¢ identifica, de manera guiada, la idea principal y el sentido global de textos orales, escritos,
signados o multimodales breves y sencillos de los ambitos personal, social y educativo, iniciandose en su valoracion,
para participar activamente en las dinamicas de los grupos sociales a los que pertenece.

CCL3. Se inicia en la busqueda y localizacion guiada de informacion sencilla de distintos tipos de textos de una fuente
documental acorde a su edad, descubriendo su utilidad en el proceso acompaifiado de la lectura y comprension de
estructuras sintacticas basicas de uso muy comun al ambito cercano para ampliar conocimientos y aplicarlos a
pequeiios trabajos personales, identificando su autoria.

CCLA4. Se inicia en la lectura de diferentes textos apropiados a su edad, seleccionados de manera acompafiada, y en el
uso de estrategias simples de comprension lectora como fuente de disfrute y enriquecimiento personal, mostrando
actitudes de respeto hacia el patrimonio literario reconociéndolo como un bien comun, creando textos muy breves y
sencillos relacionados con sus experiencias € intereses a partir de pautas o modelos dados.

CCLS. Participa regularmente en practicas comunicativas diversas sobre temas de actualidad o cercanos a sus
intereses, destinados a favorecer la convivencia, haciendo un uso adecuado y no discriminatorio del lenguaje,
iniciandose en la gestion dialogada de conflictos, respetando y aceptando las diferencias individuales y valorando las
cualidades y opiniones de los demas.
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5.2. COMPETENCIA PLURILINGUE. (CP).

La competencia plurilingiie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los
perfiles lingiiisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clésicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad lingiiistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democratica.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Primaria
1° CICLO

CP1. Reconoce ¢ identifica palabras o expresiones para responder a necesidades comunicativas sencillas proximas a su
experiencia de, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares y muestra interés y respeto por las
distintas lenguas de su entorno personal, social y educativo.

CP2. Se inicia en el reconocimiento y muestra interés por conocer la diversidad lingiiistica de su entorno y, de manera
guiada, interviene en situaciones interculturales cotidianas mediante estrategias basicas para mejorar su capacidad de
interactuar con otras personas en una lengua extranjera, ampliando progresivamente su vocabulario.

CP3. Muestra interés por conocer y respetar la diversidad lingiistica y cultural de su entorno, facilitando la
comunicacion y aprendizaje de una nueva lengua, y fomentando el didlogo, la convivencia pacifica y el respeto por los
demas.

53. COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA,
TECNOLOGIA E INGENIERIA (STEM)

La competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM
por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Primaria

1° CICLO
STEMI. Se inicia, de manera guiada, en la resolucién de problemas del entorno inmediato para resolver pequefias
investigaciones matematicas, utilizando algunos razonamientos y estrategias simples en situaciones conocidas, y
reflexionando sobre el proceso seguido y las conclusiones obtenidas.
STEM?2. Realiza pequefios planteamientos, de forma dirigida, para entender y formular preguntas sobre problemas y
experimentos muy sencillos de cantidades pequefias y de objetos, hechos y fendmenos cercanos y que ocurren a su
alrededor, utilizando herramientas e instrumentos necesarios que le permitan resolver situaciones o problemas que se
le presenten.
STEM3. Se inicia en el planteamiento de pequefios proyectos que impliquen resolver operaciones simples y sigue los
pasos del proceso de forma guiada y con indicaciones para generar un producto creativo sencillo, siendo capaz de
compartir con el grupo el producto final obtenido sin que suponga una situacion de conflicto, negociando acuerdos
como medida para resolverlos.
STEM4. Comunica de manera clara y adecuada los resultados obtenidos usando un vocabulario especifico basico
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sobre el proceso seguido en tareas sencillas y pequefios trabajos realizados en distintos formatos (imagenes, dibujos,
simbolos...), explicando los pasos seguidos con ayuda de un guioén y apoyo de herramientas digitales que le ayuden a
compartir nuevos conocimientos.

STEMS. Desarrolla habitos de respeto y cuidado hacia la salud propia, el entorno, los seres vivos y el medio ambiente,
identificando el impacto positivo o negativo de algunas acciones humanas sobre el medio natural, iniciandose en el
uso y practica del consumo responsable

5.4. COMPETENCIA DIGITAL. (CD).

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi
como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y
la colaboracion, la educacion medidtica, la creacion de contenidos digitales (incluida la
programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Primaria
1° CICLO

CD1. Hace uso de ciertas herramientas digitales para busquedas muy sencillas y guiadas de la informacion (palabras
clave, seleccion de informacion bésica...) sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, mostrando una actitud
respetuosa con los contenidos obtenidos.

CD2. Se inicia en la creacion de pequenas tareas de contenido digital (texto, imagen, audio, video...) de acuerdo con
las necesidades educativas, comprendiendo las preguntas planteadas y utilizando con la ayuda del docente diferentes
recursos y herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y conceptos, siendo consciente de la autoria de los
trabajos.

CD3. Participa, de manera guiada, en la realizacion de actividades o proyectos escolares cooperativos a través del uso
de herramientas o aplicaciones digitales que le permiten el intercambio comunicativo, asi como el trabajo de forma
cooperativa en un ambiente digital conocido v supervisado, valorando su uso de manera responsable.

CD4. Toma conciencia de los riesgos asociados a un uso inadecuado de los dispositivos y recursos digitales e
identifica y comprende la necesidad de adoptar medidas preventivas de seguridad, asi como de desarrollar habitos y
practicas saludables y sostenibles para hacer un buen uso de estos dispositivos.

CDS5. Identifica posibles problemas o dificultades en el manejo de las distintas herramientas digitales y se inicia, con
la ayuda del docente, en el desarrollo de soluciones sencillas y sostenibles (iniciacion a la programacion, robotica
educativa...).

5.5. COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER.
(CPSAA).

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre
uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar
el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la
resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer
frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los
procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias
para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demés personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacién Primaria
| 1° CICLO
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CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y distingue acciones que
favorezcan el bienestar emocional y social, y se inicia en el uso de algunas estrategias sencillas como el didlogo para
negociar y llegar a acuerdos como forma de resolver las situaciones de tension o conflicto, para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAA2. Se inicia en el desarrollo de algunos héabitos de vida saludables, valorando la importancia que tiene para su
salud fisica, la higiene, el descanso, la alimentacién sana y equilibrada y el ejercicio fisico y reconoce la importancia
de la convivencia con las demas personas y el rechazo a las actitudes y conductas discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce las emociones de las demas personas, y muestra iniciativa por participar en el trabajo en equipo,
asumiendo su propia responsabilidad, motivacion y confianza personal, y emplea estrategias simples que ayuden a
mejorar la interaccion social y a la consecucion de los objetivos planteados.

CPSAA4. Muestra una actitud responsable ante las diferentes propuestas de trabajo planteadas, y desarrolla una
actitud de esfuerzo, motivacion y constancia ante nuevos retos, siendo capaz de adoptar posturas criticas cuando se le
ayuda a que reflexione.

CPSAAS. Se inicia en el uso de estrategias sencillas de aprendizaje y muestra iniciativa por participar en actividades
que le ayudan a ampliar sus conocimientos y a evaluar el trabajo realizado, de manera guiada, enfrentandose a los
retos y desafios que se plantean, valorando su trabajo y el de los demas.

5.6. COMPETENCIA CIUDADANA. (CC).

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los
conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento
de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una
ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios
de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca
de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Primaria
1° CICLO

CCl1. Demuestra curiosidad por las manifestaciones culturales y sociales del ambito escolar y local, y ordena
temporalmente hechos del entorno social y cultural cercano, propiciando una actitud de respeto hacia la diversidad de
expresiones artisticas en contextos familiares y culturales, reconociendo los valores propios de las normas de
convivencia.

CC2. Participa en actividades propuestas en el aula, asumiendo pequefias responsabilidades y estableciendo acuerdos
de forma dialogada y democratica en el marco de la Unién Europea y la Constitucidn espaiiola, los derechos humanos
y de la infancia, que les ayuden a tomar decisiones y resolver conflictos que promuevan una buena convivencia,
fomente la igualdad de género, la diversidad cultural y el desarrollo sostenible.

CC3. Realiza pequeiias reflexiones y dialogos, siguiendo indicaciones sobre la responsabilidad a la hora de enfrentarse
a los problemas con capacidad sobre ciertas cuestiones éticas y sociales, poniendo en practica actitudes y valores que
promuevan el respeto a diferentes culturas, asi como el rechazo a los estereotipos, prejuicios y roles que supongan
discriminacion y violencia.

CC4. Identifica la relacion de la vida de las personas con sus acciones sobre los elementos y recursos del medio, y
muestra habitos de vida sostenible, reconociendo comportamientos respetuosos de cuidado, proteccion y mejora del
entorno local y global.

5.7. COMPETENCIA EMPRENDEDORA. (CE).

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y
replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion
¢tica, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposiciébn a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
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decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras
personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacioén y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor
social, cultural y econdmico-financiero.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Primaria
1° CICLO

CEl. Se inicia en la identificacion de problemas, retos y desafios y comienza a elaborar algunas ideas originales, de
manera guiada, siendo consciente de la repercusion de estas en el entorno y la necesidad de poder llevar a cabo
posibles soluciones.

CE2. Se inicia en la identificacion de fortalezas y debilidades propias, planteando, de forma guiada, estrategias para la
resolucion de problemas de la vida diaria y comienza a realizar actividades de cooperacion de trabajo en equipo,
relacionados con el intercambio financiero y el sistema monetario, empleando los recursos basicos a su alcance para
realizar las distintas acciones.

CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las preguntas planteadas, con algunas ideas
novedosas, mediante el trabajo cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente definidas,
aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias, considerandolas como una oportunidad para aprender.

5.8. COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES. (CCEC).

La competencia en conciencia y expresiones culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y
culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las
ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en
un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacién Primaria

1° CICLO
CCECI. Se inicia, con ayuda, en el reconocimiento de elementos caracteristicos de distintas manifestaciones artisticas
y culturales que forman parte del patrimonio de su entorno intercultural, tomando conciencia de la necesidad e
importancia de respetarlas.
CCEC2. Disfruta de la participacion en distintas actividades plasticas, musicales y de expresion corporal propias del
patrimonio artistico y cultural de su entorno, reconociendo los elementos caracteristicos basicos de diferentes
lenguajes artisticos, e identificando algunos soportes empleados.
CCEC3. Explora las posibilidades expresivas de su propio cuerpo, comunicando ideas, sensaciones y emociones
mediante el uso de diferentes lenguajes en la expresion de manifestaciones culturales y artisticas sencillas, mostrando
una actitud de respeto y empatia e interactuando progresivamente con el entorno.
CCEC4. Conoce y se inicia en el uso de elementos basicos de diferentes lenguajes artisticos, a través de técnicas
sencillas (plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras y corporales), participando colaborativamente y de manera guiada
en el proceso de creacion de distintas manifestaciones artisticas y culturales, mostrando respeto y disfrute del proceso
creativo.
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6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS.

1. Reconocer la diversidad lingiiistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas
del alumnado y de la realidad plurilingiie y multicultural de Espafia, para favorecer la
reflexion interlingiiistica, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingiiisticos
y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCLI1, CCL5, CP2, CP3, CCl1, CC2, CCECI, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y
la informacion mas relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido
basicos, para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CP2, STEMI1, CD3, CPSAA3, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados,
para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer
vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empatica en
interacciones orales variadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CEl.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global,
las ideas principales y la informacion explicita e implicita, y realizando con ayuda
reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir
conocimiento y para responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCLS, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

S. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortografica basicas,
secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de
planificacion, textualizacion, revision y edicion, para construir conocimiento y para dar
respuesta a demandas comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, STEMI1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de dos o0 mas fuentes, de forma
planificada y con el debido acompafiamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo
algunos riesgos de manipulacion y desinformacion, para transformarla en conocimiento y
para comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y respetuoso
con la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS, CC2, CE3.

7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e
intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccion de la
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10.

identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para
disfrutar de su dimension social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCLI1, CCL4, CD3, CPSAAI, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

Leer, interpretar y analizar, de manera acompafiada, obras o fragmentos literarios
adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género
literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la
literatura como manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e inspiracion
para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccion y
comprension de textos en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental
adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingilistica y para mejorar las
destrezas de produccion y comprension oral y escrita.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCLI1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica
utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de poder
a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del
lenguaje.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCLS5, CP3, CD3, CPSAA3, CCl1, CC2, CC3.
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7. SABERES BASICOS.

7.1. ORGANIZACION DE LOS SABERES BASICOS. (LENGUA)

A.

C.

Las lengua hablant

LC.01.A.1. Biografia lingliistica personal y mapa lingtiistico del aula.

LC.01.A.2. La diversidad etnocultural y lingiiistica como riqueza y herramienta de reflexion
interlingiiistica.

LC.01.A.3. Identificacion, con acompafiamiento, de prejuicios y estereotipos lingiiisticos.

LC.01.A.4. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

Comunicacion.

B.1. Contexto.
LC.01.B.1.1.Incidencia de los componentes (situacidon, participantes, intencidén) en el acto
comunicativo.

B.2. Géneros discursivos.

LC.01.B.2.1. Tipologias textuales: la narracion, la descripcion y el didlogo.
LC.01.B.2.2. Propiedades textuales: estrategias elementales para la coherencia y la cohesion.
LC.01.B.2.3. Géneros discursivos propios del &mbito personal y educativo. Contenido y forma.

B.3. Procesos.

LC.01.B.3.1.Interaccion oral: interaccién oral adecuada en contextos informales, escucha
activa, asertividad, resolucion dialogada de conflictos y cortesia lingiiistica. La
expresion y escucha empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y
ajenas.

LC.01.B.3.2. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion del
sentido global. Deteccion de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal
y no verbal.

LC.01.B.3.3.Produccién oral: pronunciacion y entonacion. Actitud postural. Construccion y
comunicacion de conocimiento mediante la planificacion y produccion de textos
orales y multimodales sencillos.

LC.01.B.3.4.Comprension lectora: estrategias elementales de comprension lectora antes,
durante y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de elementos graficos y
paratextuales al servicio de la comprension. Lectura compartida. Deteccion de
usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LC.01.B.3.5.Produccién escrita: convenciones del coédigo escrito y ortografia natural.
Coherencia textual. Estrategias elementales, individuales o grupales, de
planificacion, textualizacion, revision y autocorreccion. Uso de elementos graficos
y paratextuales elementales. Escritura en soporte digital acompafiada.

LC.01.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias elementales para la
busqueda guiada de informacion. Comunicacion de la informacién.
Reconocimiento de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi como de recursos
digitales del aula.

Educacion literaria.
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LC.01.C.1. Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos de la literatura
infantil adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios lectores.

LC.01.C.2. Estrategias para la interpretacion acompafiada y compartida de las obras a través de
conversaciones literarias.

LC.01.C.3. Relacion, de manera acompanada, entre los elementos constitutivos esenciales de la
obra literaria (tema, personajes, argumento, espacio) y la construccion del sentido
de la obra.

LC.01.C.4. Relacion de los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y culturales.

LC.01.C.5. Inicio de la construccion de los itinerarios lectores individuales. Estrategias para la
expresion de gustos e intereses.

LC.01.C.6. Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos atendiendo a los
procesos de comprension y al nivel de desarrollo.

LC.01.C.7. Creacion de textos de intencion literaria a partir de modelos dados.

LC.01.C.8. Uso acompafiado de la biblioteca de aula o de centro como escenario de actividades
literarias compartidas.

D. Reflexion sobre la lengua v sus usos en el marco de propuestas la produccion y
comprension de textos orales, escritos o multimodales.

LC.01.D.1. Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos lingiiisticos elementales a partir
de la observacidon, comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencion a la existencia de distintos tipos de palabras y sus
relaciones de concordancia.

LC.01.D.2. Diferencias elementales entre lengua oral y lengua escrita.

LC.01.D.3. Procedimientos  elementales de adquisicion de vocabulario. Reflexion
contextualizada sobre la relacion de significado entre unas palabras y otras.

LC.01.D.4. Relacién entre intencion comunicativa y modalidad oracional.

LC.01.D.5. Mecanismos elementales de coherencia y cohesion textual, con especial atencion a
los conectores temporales.

LC.01.D.6. Signos basicos de puntuacidon como mecanismo para organizar el texto escrito.

7.2. TEMPORALIZACION DE LOS SABERES BASICOS.

Para llevar a cabo la organizacion temporal, se ha partido de la premisa de que son 175 dias
lectivos los establecidos para la Educacion Primaria. De manera que, 35 es el numero de semanas
por afio dedicadas al proceso de ensefianza-aprendizaje para los alumnos de Educacion Primaria.
Naturalmente, no todas se destinaran al seguimiento del curriculo establecido para cada una de las
areas objeto de estudio, sino que algunas semanas se invertirdn en otras tareas, no menos
importantes. Asi, conscientes de que la evaluacion inicial del alumnado es un primer paso en el
proceso de evaluacién continua que lleva a cabo el equipo educativo, durante el primer mes, los
profesores de primaria llevardn a cabo en el aula una serie de actividades y tareas destinadas a
conocer las capacidades, conocimientos y competencias con que cuentan los alumnos, a fin de
abordar el proceso educativo con garantias, prever y anticipar ajustes individuales y subsanar
retrasos escolares. Un instrumento idéneo para preparar esta evaluacion inicial es la Unidad O,
disponible en el libro.

Del mismo modo, otros momentos, por sus caracteristicas especificas (Constitucion, Navidad...),
se destinaran al trabajo de determinados aspectos socioculturales e interculturales que redundaran
en una escuela cuyo objetivo basico es la educacioén integral de las personas y una escuela
convencida de que el intercambio enriquece, crea valores de tolerancia y solidaridad y ayuda a
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fomentar el juicio critico. Tras estas consideraciones previas, se puede afirmar que el periodo
lectivo queda reducido a un total de unas 30-32 semanas.

El centro educativo ha determinado que la distribucion horaria semanal sea de 5 sesiones
semanales en total. (4 sesiones de 1 hora y una sesion de 1,5 horas. En total 5,5 horas semanales).

A continuacidn, se explicita la secuencia de las distintas unidades didacticas, organizadas por
sesiones de trabajo; el nimero de sesiones asignado a cada una de las unidades didacticas es el que
se ha considerado necesario para el desarrollo de las mismas. No obstante, no se debe olvidar que,
los tiempos seran flexibles en funcion de la dificultad de cada una de las actividades propuestas y de
las necesidades de cada alumno, que seran quienes, en definitiva, marquen el ritmo de aprendizaje.

Teniendo en cuenta la Autoevaluacion de Centro y el Plan de Mejora de los cursos 2019-2020 y
2020-2021 respectivamente, se ha planteado trabajar en cursos posteriores, la conciencia
fonologica para mejorar y desarrollar la lectura, la comprension lectora y la lectoescritura a través
de un modulo de 45" minutos a la semana en el 4rea de lengua para 1° de primaria y para el
alumnado de 2° de primaria que no haya adquirido la lectoescritura. Este modulo de 45 'minutos se
podria realizar los miércoles a segunda hora o después del recreo.

1° PRIMARIA
SITUACIONES DE APRENDIZAJE Temporalizacion
Evaluacién inicial. REPASO SEPTIEMBRE
10-12 sesiones
OCTUBRE

Situacion de Aprendizaje 1. La biblioteca .
12 sesiones

OCTUBRE-NOVIEMBRE
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 2. Juegos y juguetes

Situacion de Aprendizaje 3. Las tiendas NOVIEMBRE
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 4. La Navidad DICIE.MBRE
12 sesiones
ENERO

Situacion de Aprendizaje 5. Las fiestas .
12 sesiones

ENERO-FEBRERO
12 sesiones
FEBRERO-MARZO
12 sesiones
MARZO

12 sesiones

ABRIL

12 sesiones
ABRIL-MAYO

12 sesiones

MAYO

12 sesiones

JUNIO

12 sesiones

* La temporalizacion se ha ajustado al numero de semanas del curso escolar. Sera abierta a cambios, actividades
complementarias y extraescolares adaptandola a los planes y proyectos del centro. Las fechas son orientativas y se
flexibilizaran en caso de detectar posibles dificultades de aprendizaje o reforzar saberes basicos mas complicados.

Situacion de Aprendizaje 6. La calle

Situacion de Aprendizaje 7. El polideportivo

Situacion de Aprendizaje 8. El mercado

Situacion de Aprendizaje 9. El dia y la noche

Situacion de Aprendizaje 10. La granja

Situacion de Aprendizaje 11. El jardin

Situacion de Aprendizaje 12. Los viajes
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8. INCORPORACION DE LOS ELEMENTOS TRANSVERSALES.

Aunque en la normativa actual no aparece la palabra “eje, contenido o elemento transversal”
como tal, si aparecen aspectos que estaban relacionados con ellos y que pensamos que deben ser
tratados en todas las areas de forma transversal.

Asi pues, en el articulo 19 “Principios pedagdgicos” de la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, se detalla:

1. En esta etapa se pondra especial énfasis en garantizar la inclusion educativa; en la atencion
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, participacion y convivencia, en la
prevencion de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en practica de mecanismos de refuerzo y
flexibilizacion, alternativas metodologicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecten
cualquiera de estas situaciones.

2. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas de la etapa, la comprension lectora,
la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la
creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en todas las areas. De igual
modo, se trabajardn la igualdad de género, la educacion para la paz, la educacion para el consumo
responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo- sexual.
Asimismo, se pondra especial atencion a la educacion emocional y en valores y a la potenciacion del
aprendizaje significativo para el desarrollo de las competencias transversales que promuevan la
autonomia y la reflexion.

En el Articulo 6. “Principios Pedagogicos” del Real Decreto 157/2022 de 01 de marzo, se
detalla:

3. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas de la etapa, la comprension lectora,
la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la
creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en todas las dareas.

4. Los aprendizajes que tengan cardcter instrumental para la adquisicion de otras competencias
recibiran especial consideracion.

5. De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacion
para la paz, la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para
la salud, incluida la afectivo-sexual.

6. Asimismo, se prestara especial atencion a la orientacion educativa, la accion tutorial y la educacion

emocional y en valores.

Se potenciara el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

8. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos dedicaran un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo. Para facilitar dicha
practica, las administraciones educativas promoverdan planes de fomento de la lectura y de
alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contard, en su caso, con la
colaboracion de las familias o tutores legales y del voluntariado, asi como con el intercambio de
buenas practicas.

9. Con objeto de fomentar la integracion de las competencias, se dedicara un tiempo del horario lectivo
a la realizacion de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucion colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

N

a) La educacion para la paz y la convivencia.

=> Establecimiento de normas de convivencia en el aula y en el entorno educativo. (Plan de
Convivencia)

=> Creacion de un clima de confianza en el que los alumnos y alumnas se expresen libremente.

=> Fomento de la tolerancia y el respeto hacia los demas.
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Resolucion de situaciones conflictivas a través del didlogo. La prevenciéon y resolucion
pacifica de conflictos.

Asignacion de responsabilidades a los alumnos y alumnas.

Rechazo a los juegos que inciten a la violencia.

Promocion de actividades en grupo en las que se coopere, se respete y se comparta.

Nueve meses: Nueve valores.

El Emocionario: con actividades donde se trabajen las emociones.

Inculcacion de valores que preparan al alumnado para asumir una vida responsable en una
sociedad libre y democratica.

Celebracion del Dia de la Paz y la no violencia. (30 de enero)

a educacion para la salud, incluida la socio-afectiva.

Dia de la alimentacion. Fiesta del otono. (16 de octubre).

Estudio y beneficios de una nutricién correcta.

Hébitos de actividad fisica y medidas de higiene corporal (Principalmente el Area de
educacion Fisica y Naturales).

Frutometro.

Fruta en la escuela.

Fomento de habitos de vida saludable: alimentacion, higiene, descanso, deporte, ...

Cuidado personal y Prevencion de enfermedades.

Prevencion de situaciones que pueden provocar accidentes en el entorno escolar y en la vida
cotidiana.

Realizacion de actividades al aire libre.

Generacion de actitudes saludables evitando abusos en el consumo de bebidas alcohélicas
y/o gaseosas, chucherias, tabaco, comidas basura...

¢) La utilizacion responsable del tiempo libre y del ocio, asi como el respeto al medio ambiente.

20 2% 20 2 28 70 2 R R R

Actividades de senderismo.

Cuidado de los arboles del patio.

Reciclaje de papel, carton y plastico.

Celebracion de efemérides relacionadas con el Medio Ambiente

Salidas fuera del centro para la observacion y exploracion del medio natural.

Conocimiento y uso responsable de los recursos naturales: agua, fuentes de energia...
Concienciacion de la importancia de reciclar todo tipo de materiales y de la repercusion de
residuos en el medio ambiente.

Utilizacion de los materiales reciclables.

Observacion, reflexion y discusion sobre las repercusiones que tiene la actuaciéon humana
sobre el medio natural.

Educacion para la sostenibilidad.

Concienciacion del cambio climatico e interiorizacidn de actitudes y habitos para su
prevencion.

Concienciacion de la importancia de la actividad fisica y deportiva en el tiempo libre.
Educacion en la utilizacion racional de los juegos interactivos de consolas y videojuegos.
Informacién sobre ciudades y lugares importantes que pueden visitar con sus padres y
madres en algln viaje.

d) Laigualdad entre hombres y mujeres.

->
>
->

Celebracion del dia de la mujer. (8 de marzo)
Celebracion del dia contra la violencia de género. (25 de noviembre)
Participacion en actividades a través de grupos mixtos.
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=> Utilizacidon de un lenguaje no sexista, valorando y respetando las diferencias respecto a los
demads por cuestion de sexo, dedicando cada mes a un valor que trabajaremos a través de
cuentos, debates, etc.

e) El fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento.

=> Actividades en el aula para desarrollar la autoestima, habilidades sociales y cohesion de

grupo,
=> Utilizacion de dinamicas de grupo.

f) La competencia digital.

Uso adecuado de las herramientas tecnoldgicas. Educacion en la correcta utilizacion de
Internet y las nuevas tecnologias.

Cuidado de la privacidad, seguridad en internet y aislamiento social por el uso excesivo de
las redes sociales.

Taller TIC.

Plan Transformacion Digital Educativa.

Uso de ordenadores, pizarras digitales, tablets, ... con sus respectivos programas
interactivos.

Busqueda de informacion en internet.

Visualizacion de peliculas, cuentos y documentales.

Escucha de dictados y cuentos interactivos.

N 20 2 S 2 2 2 2. 7

g) El curriculo incluira contenidos propios de Andalucia, relacionados con:

Celebracion del dia de la Hispanidad. (12 de octubre)

Celebracion del dia del flamenco. (16 de octubre)

Celebracion del dia de Andalucia (28 de febrero)

Semana cultural (23 de abril)

Costumbres y tradiciones mas relevantes de Andalucia.

Aspectos relacionados con el folklore andaluz.

Aspectos historicos diferenciadores de Andalucia.

Elementos culturales diferenciadores de Andalucia: gastronomia, juegos populares, ...
Costumbres y tradiciones de las minorias étnicas andaluzas: gitanos.
Zonas geograficas y parajes naturales mas importantes de Andalucia.
Conocimiento, respeto y valoracion por los juegos de tradicion popular.
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9. METODOLOGIA.

9.1. ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL DISENO DE LAS
SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

En el apartado séptimo. “Situaciones de aprendizaje y orientaciones metodologicas para su
diserio” de la Instruccion 12/2022 de 23 de junio se detallan los siguientes aspectos:

1. Teniendo en cuenta el apartado f) del articulo 2 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, las
situaciones de aprendizaje implican la realizacion de un conjunto de actividades articuladas que los
docentes llevaran a cabo para lograr que el alumnado desarrolle las competencias especificas en un
contexto determinado.

2. La metodologia tendra un cardcter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los
intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales y
la utilizacion de enfoques orientados desde una perspectiva de género, e integrara en todas las dreas
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato.

3. Las situaciones de aprendizaje seran disefiadas de manera que permitan la integracion de los
aprendizajes, poniéndolos en relacion con distintos tipos de saberes basicos y utilizandolos de manera
efectiva en diferentes situaciones y contextos.

4. La metodologia aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje estard orientada al

desarrollo de las competencias especificas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomente

n y desarrollen conexiones con las practicas sociales y culturales de la comunidad.

6. En el desarrollo de las distintas situaciones de aprendizaje, se favorecera el desarrollo de actividades
y tareas relevantes, haciendo uso de recursos y materiales didacticos diversos.

7. En el planteamiento de las distintas situaciones de aprendizaje se garantizard el funcionamiento
coordinado de los equipos docentes, con objeto de proporcionar un enfoque interdisciplinar,
integrador y holistico al proceso educativo.

8. Para el desarrollo de las situaciones de aprendizaje se tendra en consideracion lo recogido en las
orientaciones del Anexo 1V de la Instruccion 12/2022 de 23 de junio

e

En el Anexo IV “Situaciones de Aprendizaje” de la Instruccién 12/2022 de 23 de junio se
detallan orientaciones metodologicas para el disefio de situaciones de aprendizaje:

La adquisicion efectiva de las competencias especificas se vera favorecida por el desarrollo de una
metodologia que reconozca a los nifios y las nifias como agentes de su propio aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas areas mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver
problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad. Estas deberan partir de experiencias previas, estar convenientemente contextualizadas y
ser muy respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo
en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, asi como las diferentes formas de comprender la
realidad en cada momento de la etapa.

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en funcion de la
edad y el desarrollo del nifio o la nifia, cuya resolucion creativa implique la movilizacion de manera
integrada de los saberes bdasicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realizacion de
distintas tareas y actividades.

El planteamiento debera ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera conseguir y los saberes
basicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estara bien definido y facilitara la interaccion
entre iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales y trabajar en equipo en
la resolucion del reto planteado, desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de
manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir.
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Estas situaciones favoreceran la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolucion de un
problema de la realidad cotidiana del nifio o la nifia, en funcion de su progreso madurativo. En su diserio,
se debe facilitar el desarrollo progresivo de un enfoque critico y reflexivo, asi como el abordaje de
aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia,
iniciandose en el dialogo y la busqueda de consenso. De igual modo, se deben tener en cuenta las
condiciones personales, sociales o culturales de nifios y nifias, para detectar y dar respuesta a los
elementos que pudieran generar exclusion.

El profesorado y el personal educador y formador debe proponer retos que hay que resolver, bien
contextualizados y basados en experiencias significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta
que la interaccion con los demas debe jugar un papel de primer orden. Los nifios y las nifias enfrentandose
a estos retos iran estableciendo relaciones entre sus aprendizajes, lo cual les permitira desarrollar
progresivamente sus habilidades logicas y matematicas de medida, relacion, clasificacion, ordenacion y
cuantificacion; primero, ligadas a sus intereses particulares y, progresivamente, formando parte de
situaciones de aprendizaje que atienden también a los intereses grupales y colectivos.

A continuacion se presenta un esquema de procedimiento a seguir para el diserio de situaciones de
aprendizaje:

Localizacion de un centro de interés.

Justificacion de la propuesta.

Descripcion del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.

Concrecion curricular.

Transposicion didactica.

Medidas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales.

Evaluacion de los resultados y del proceso.

N R W~

9.2. SECUENCIA DIDACTICA. (DUA)

En cualquier proceso didactico de ensefianza-aprendizaje, un maestro/a puede encontrarse con
algun alumno o alumna que tenga dificultades o barreras en su aprendizaje. Por ello mismo, se hace
imprescindible conocer en qué fase de la secuencia didactica, un alumno o alumna presenta
problemas de aprendizaje y como podemos minimizar las barreras que le impiden aprender.

“?En qué fase de la Secuencia didactica de tu Situacion de Aprendizaje se pueden
minimizar barreras?”

1. Fase Inicial.

La fase inicial de una secuencia didéctica pretende poner al alumnado en una situacion de
aprendizaje clara, con un reto, problema o desafio comprensible para todos/as. En esta fase,
captar el interés del alumnado y generar su motivacion es la puerta de acceso al aprendizaje.
Ademas, es especialmente importante que el alumnado conozca qué se espera de ellos, se les
anticipen los niveles de desafios propuestos, y se le estructure la secuencia de pasos que
debera completar para alcanzar esos desafios. Por ultimo, en esta fase cobra un papel
esencial el que el alumnado pueda percibir la relevancia de la propuesta de aprendizaje y la
conexion con sus vivencias y, por tanto, la interiorizacion de la informacion que se ha
facilitado.

Procesos en los que minimizar barreras:
=> Captar su interés y motivacion.
=> Anticipacion de objetivos y metas.

"ROGRAMACION DM EMNGLIA vl I 5 1 le Al (1. 4 |
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2.

CEIP Muestra Sefiora del Carmen

Activacion de conocimientos previos.

En cualquier proceso de ensefianza y aprendizaje es importante que nos preguntemos qué
conocimientos necesita tener adquiridos y traer a la memoria a corto plazo para resolver los
siguientes retos, actividades o tareas que les propongamos. Se trata de hacer practicas de
evocacion y recuerdo para sacar a flote conocimientos que tendra que conectar con los
nuevos aprendizajes para darles sentido y significado.

Por ello, es importante que proporcionemos opciones y herramientas para activar o sustituir
esos conocimientos previos. Podemos poner el alumnado en situaciones reales o simuladas
que estimulen la evocacion, podemos generar trabajos colaborativos donde la activacion sea
grupal, ayudando al alumnado que presente lagunas o carencias informativas; podemos
apoyarnos en entornos audiovisuales o formatos multimodales que recreen esos contenidos

Procesos en los que minimizar barreras:
=> Activacion y Evocacion

Ease Vivencial-Experimental

En esta fase se trata de poner al alumnado en una situacién de experimentacion de su propio
aprendizaje en la que trate de establecer hipdtesis de trabajo previo a la adquisicion del
conocimiento necesario para resolver el reto o desafio planteado en la fase inicial. Se trata
de que investigue, manipule, opine y vivencie solo con la ayuda de sus conocimientos
previos sobre el tema, la guia del docente y la colaboracion de sus compafneros y
compaifieras.

Al realizar este proceso de experimentar sin disponer de la informacion expresa, el
estudiante comenzara a reflexionar sobre qué necesita conocer, qué le falta por conocer para
que sus hipodtesis de trabajo sean mas exactas y encaminadas a resolver el reto o desafio.
Ponemos al alumnado en una situacion de reflexion sobre la necesidad de aprender.

Procesos en los que minimizar barreras:
=> Acceso a la experimentacion.

=> Investigacion y vivenciacion

=> QGuia hacia la busqueda de hipotesis

=> Presentacion de hipotesis o propuestas.

Fase del Nuevo Conocimiento.

Una vez que el alumnado ha experimentado y descubierto la necesidad de seguir
aprendiendo es cuando le presentamos la informacion, o le proponemos busquedas sobre la
misma. Debemos asegurarnos de que acceda a esa informacion inicialmente derribando
barreras de acceso. Esto facilitard al alumnado poner en marcha estrategias que le permitan
decodificar el mensaje y construir su aprendizaje.

En esta fase los/las discentes podran realizar tareas de seleccion, organizacion y
procesamiento de la informacion en las que deberemos minimizar todas las barreras posibles
de cara a que se facilite la comprension, y por tanto, la interiorizacion de la informacion que
se ha facilitado.

Procesos en los que minimizar barreras:
=> Perceptivas.

=> En la decodificacion del mensaje.

=> Comprension de la informacion

=> en el disefo de actividades

PROGEAMACION DE LENGL A ‘wiit, el Estadio 3N Poblado de Alfonsa X110, 41 Isla Mayor {5
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5. Fase de Aplicacion o Creacion.

Es la hora de poner en practica todo lo aprendido en el contexto disefiado en tu Situacion de
Aprendizaje. Con toda la informacidn obtenida en la fase anterior, el alumnado puede ya
aplicarla para resolver el reto o desafio inicial, que puede consistir en la resolucién de un
problema, la elaboracién de un producto final, o de cualquier otro indole. En este momento
el alumnado podra contrastar las hipdtesis de trabajo que realizé en la fase de vivenciacion
con la resolucion del reto afiadiendo el conocimiento adquirido.

En cualquier caso, durante esta fase cobra especial relevancia la construccion y posterior
expresion de los aprendizajes adquiridos, y por tanto debemos facilitar opciones que
permitan que todo el alumnado pueda construirlos minimizando el mayor nimero de
barreras posibles.

Procesos en los que minimizar barreras:
=> En el acceso a la construccion.

=> En la construccion del mensaje.

=> En el apoyo a la planificacion

6. Evaluacion o Feedback

La evaluacion en un marco DUA debe ofrecerse en todas las fases de la secuencia didactica.
Se trata de generar opciones para que el alumnado pueda realizar una evaluacion auténtica
basada en procesos de autoevaluacion y reflexidbn sobre su propio aprendizaje
(metacognicion). Para ello pondremos en juego actividades que fomenten el monitoreo, la
autorregulacion, la auto y co-evaluacion...

En todo el proceso debe generarse un continuo feedback entre el alumnado y profesorado
basado en la comunicacion bidireccional y la escucha activa para aprender a reconocer el
error como fuente de aprendizaje, fomentar la perseverancia y la colaboracion, y enfatizar
cuando el discente realiza adecuadamente los procedimientos para alcanzar el éxito en sus
tareas.

Y todo este apoyo y generacion de opciones debe ocurrir de una forma transversal durante
todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Procesos en los que minimizar barreras:
=> En los procesos de autorregulacion.
=> En el feedback bidireccional.
=> En el diseno de acciones evaluables.

Para mas informacion ver el siguiente Geniallly:

https://view.genial.ly/631606581ad41a001873766¢/interactive-content-rueda-dua

9.3. PRINCIPIOS DEL DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE. (DUA)

El DUA (Disefio Universal de Aprendizaje) es un enfoque didéctico o educativo de intervencion
que tiene como objetivo reformular la educacién proporcionando herramientas que faciliten el
andlisis y evaluacion de los disefios curriculares y las précticas educativas, para identificar barreras
al aprendizaje y promover propuestas de ensefianza inclusiva.

Las bases del DUA surgen del movimiento internacional por la inclusion, en el Centro de
Tecnologia Especial Aplicada (CAST) de Estados Unidos en 1984, partiendo del reconocimiento
de la variabilidad entre los sujetos, ya que estos requieren propuestas didacticas diferenciadas.
Desde el CAST se critica que la gran mayoria de los curriculos estan elaborados para atender a la
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«mayoria» de los estudiantes, pero que deja sin atender a, precisamente, los que mas necesidades
tienen o los que, por sus caracteristicas o madurez, no pueden seguir ese curriculo tan cerrado.

Hay tres principios fundamentales que guian el disefio Universal de Aprendizaje (DUA) y que se
corresponden con las tres redes cerebrales implicadas en el aprendizaje: redes de reconocimiento,
redes estratégicas y redes afectivas. Ademas, dentro de cada uno de los principios, existe una serie
de pautas que hay que seguir para un buen disefio universal del aprendizaje.

e Principio I: Proveer multiples formas de representacion (el qué del aprendizaje).

Seglin sus particularidades, los alumnos poseen diferentes formas de percibir y comprender la
informacion que se les presenta. Esto se hace especialmente significativo en alumnos con
discapacidad sensorial, trastornos del aprendizaje o diferencias lingiiisticas o culturales. Como
tal, no existe un medio de representacion Optimo para todos los alumnos ya que unos captan
mejor la informacion a través de medios visuales o auditivos o textuales. Por esa razon, debe
existir una amplia diversidad.

=> Pauta 1. Proporcionar opciones para la percepcion.
- Ofreciendo formas para personalizar la visualizacion de la informacion.
- Oftreciendo alternativas para la informacion auditiva.
- Ofreciendo alternativas para la informacion visual.

=> Pauta 2. Proporcionar opciones para el lenguaje y el uso de simbolos.
- Aclarando el vocabulario y simbolos.
- Aclarando la sintaxis y estructura.
- Apoyando la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos.
- Promoviendo la comprension entre diferentes lenguas.
- Ilustrando a través de multiples medios.

=> Pauta 3. Proporcionar opciones para la comprension.
- Activando o proporcionando conocimientos previos.
- Destacando patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones
entre ellas.
- Guiando el procesamiento, visualizacion y manipulacion de la informacion.
- Maximizando la transferencia y la generalizacion de la informacion.

e Principio II: Proveer multiples medios de accion y expresion (el como del aprendizaje).

Los alumnos también poseen diferencias en su forma de actuar en el entorno y en su modo de
expresar lo que saben. Esto se debe a que cada alumno tiene sus caracteristicas particulares,
sus dificultades en las habilidades estratégicas y organizativas, sus problemas con el idioma,
etc. En este sentido, y como ejemplo, todos conocemos a alumnos que se expresan mejor con
un texto escrito y otros, expresandose oralmente. Debido a ello, tampoco existe un medio de
accion y expresion optimo para todos los estudiantes, por lo que debemos proveer opciones
diferentes para la accion y la expresion de nuestros alumnos.

=> Pauta 4. Proporcionar opciones para la accion fisica.
- Variando los métodos de respuestas, navegacion e interaccion.
- Optimizando el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia.

=> Pauta 5. Proporcionar opciones para las habilidades expresion y la comunicacion.
- Usando multiples medios para la comunicacion.
- Usando multiples herramientas para la construccion y composicion.
- Desarrollando fluidez con niveles de apoyo graduados para la practica y el desempeiio.

=> Pauta 6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.
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- Guiando el establecimiento de metas apropiadas.

- Apoyando la planificacion y el desarrollo de estrategias.

- Facilitando la gestion de informacion y recursos.

- Mejorando la Capacidad para monitorear el proceso.

e Principio III: Proveer miltiples formas de implicacion (el por qué del aprendizaje).

La motivacion y el componente emocional tienen una especial relevancia en el aprendizaje.
Basandonos en la neurociencia, podemos afirmar que existe una variedad de causas que
pueden influir en la variacion individual en el afecto y la motivacion, incluyendo la
neurologia, la cultural, las expectativas, la relevancia personal, la subjetividad y el
conocimiento previo, etc. En este sentido, para algunos alumnos la novedad y los retos
suponen un estimulo, mientras que para otros supone un desconcierto, prefiriendo la rutina
diaria.

=> Pauta 7. Proporcionar opciones para suscitar interés.
- Optimizando las elecciones individuales y autonomia.
- Optimizando la relevancia, el valor y la autenticidad.
- Minimizando las amenazas y distracciones.

=> Pauta 8. Proporcionar opciones para sostener el esfuerzo y la constancia.
- Resaltando la relevancia de metas y objetivos.
- Variando las demandas y los recursos para optimizar los desafios.
- Promoviendo la colaboracion y la comunicacion.
- Aumentando la retroalimentacion orientada a la maestria.

=> Pauta 9. Proporcionar opciones para la autorregulacion.
- Promoviendo expectativas y creencias que optimicen la motivacion.
- Facilitando habilidades y estrategias para enfrentar desafios.
- Desarrollando la autoevaluacién y la reflexion.

Pautas de Diseiio Universal para el Aprendizaje (version 2.2) CAST | Until learning has no limits
Proporcione miiltiples formas Proporcione miltiples formas Proporcione miiltiples formas
. . . - .-
de Compromiso de Representaci Accion y Expresion
=
Redes Afectivas Redes de Reconocimiento Redes Estratégidas
El «<PORQUE» del Aprendizaje El «QUE» del Aprendizaje El «COMO» del Aprendizaje
Proporcione opciones para Proporcione opciones para
o  Captar el Interés la Accién Fisica
8 . dpﬂmice las elecciones individuales y autonomia ® Varie los métodos de respuesta, navegacién
S _» Optimice la relevancia, el valor y la autenticidad e interaccion =
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9.4. AGRUPAMIENTOS.

Se realizaran diferentes variantes de agrupamientos en funcion de las necesidades que plantee la
respuesta a la diversidad y necesidad de los alumnos y a la heterogeneidad de las actividades de
ensefianza-aprendizaje. Asi, se utilizaran los siguientes tipos de agrupamiento:

e Individual: El trabajo individual serd fundamental para el aprendizaje de los distintos
contenidos que se realicen. El alumnado, al menos inicialmente, debe de enfrentarse a la
resolucion de las actividades y problemas que se le planteen para que tome conciencia acerca
de si ha asimilado o no los aprendizajes propuestos. Si tiene dificultades o si ha adquirido
estos aprendizajes con errores. Esto permitird, por nuestra parte, como maestro o maestra, un
seguimiento individualizado de los mismos y, en caso de dificultad o errores prestarles la
atencion o ayuda que precisen. El trabajo individual es bésico para el logro de determinados
aprendizajes que han de contribuir a los objetivos de la etapa sin olvidar que, en ultima
instancia, es la capacidad de expresion-comunicacion de cada individuo la que ha de ser
enriquecida, y €éstas son competencias eminentemente de caracter social.

e Grupo-clase: la participacion de todo el grupo clase en determinados momentos de cada una
de las sesiones es una de las formas mas habituales de trabajo, para las explicaciones por parte
del maestro o maestra, la correccion de actividades, debates, puesta en comun de algunos
ejemplos, etc. Para llevarlo a cabo es necesario que el docente cree un clima de libertad en el
aula evitando las correcciones represivas que inhiben cualquier intento de participacion y, por
tanto, de aprendizaje. El profesor inducira la maduracion de los alumnos en el ejercicio de su
expresion oral, anotando los posibles defectos en la misma y proponiendo una serie de
actividades que paulatinamente los vayan corrigiendo. En este sentido es muy importante
tener siempre presente las caracteristicas de la identidad lingiiistica del alumnado.

e Por parejas: el trabajo por parejas serd muy conveniente en la resolucién de problemas ya
que el alumnado puede contrastar sus hipotesis de resolucién con su compafiero o companera.
De igual modo es muy conveniente este trabajo por parejas como una medida de atencion a la
diversidad y desarrollo de valores como la solidaridad y la tolerancia. Cuando se trabaja en
parejas tan importante es la realizacion y resolucion de las actividades como cooperacion
entre ellos. Esta modalidad de agrupamiento debe contribuir a eliminar en clase la
competitividad y por el contrario fomentar la ayuda entre iguales y el valor de trabajar en
grupo o en equipo. Esta modalidad también es muy conveniente en el uso de las TIC.

e Pequefio grupo: El trabajo en pequefio grupo (cuatro o cinco alumnos y alumnas), contribuye
tanto al desarrollo de aprendizajes lingiiisticos y comunicativos, como al aprendizaje en
valores. Esta modalidad de agrupamiento es muy conveniente para el desarrollo de las
capacidades del lenguaje en todos sus aspectos.

9.5. LOS ESPACIOS.

Es importante crear una atmoésfera que transmita seguridad al nifio/a, que no lo coarte ni inhiba
en las producciones que realice, todo lo contrario que se le anime y refuerce positivamente para que
se esfuerce por hacerlo mejor. La organizacion del espacio estara determinada por las caracteristicas
especificas del aula, por la dotacion de material y por el nimero de alumnos y alumnas.

Para el desarrollo de las competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos
explicitados, los espacios mas adecuados de los que dispone nuestro centro seran:

e El aula como espacio basico del trabajo diario, en la que disponemos de dos ordenadores y
una pizarra digital que nos permitira que los alumnos y alumnas se familiaricen con el uso y
conocimiento de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
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e El patio de recreo y otros espacios del centro, como ambitos de referencia en el desarrollo
de algunas actividades matematicas para que puedan comprobar que los contenidos que se
aprenden en esta area tiene gran utilidad en la vida cotidiana y el entorno. Por ejemplo,
medidas, buscar figuras geométricas, etc.

e Espacios exteriores: para visitar lugares de interés, que pueden servir de instrumento de
ensefianza, en el que no solo podran realizar actividades como complemento a lo estudiado
en clase, sino también observar el entorno que les rodea y disfrute del mismo.

e Biblioteca como lugar de placer y disfrute de la lectura, asi como centro de recursos para los
aprendizajes y lugar de consulta, reflexion y busqueda de informacién, encuentros con
autores y autoras literarias, cuentacuentos, teatro, etc. Se fomentard el uso de la biblioteca
del aula.
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10. MATERIALES Y RECURSOS.

Los principales materiales y recursos de los que dispone el centro y que podemos utilizar en el
Area de Lengua son:

RECURSOS ESPACIALES

Recursos espaciales del propio centro en si:
Aulas,

Biblioteca,

Sala de usos multiples,

Sala de profesores.

Aula de refuerzo.

Patio de recreo.

Pista polideportiva.

Huerto escolar,...

Recursos espaciales de la propia Localidad en si:
=> Parques,

=> Iglesia,

-> Piscina,

=> Centro cultural,...

20 20 20 20 20 2

RECURSOS DIDACTICOS

Material de aula de la asignatura:

Libro de texto Media de 1.er curso. Actividades y recursos correspondientes a la unidad.
Libro de lecturas.

Recursos literarios (cuentos, libros de poesia, revistas, periodicos...)
Cuadernos de trabajo individualizado.

Actividades de refuerzo y ampliacioén propuestas en la guia didactica.
Posters de la unidad.

Mascota de clase.

Agenda escolar.

Material audiovisual:

TV,

DVD,

CD interactivos,

Peliculas,

Documentales, etc.

Material informatico:

=> Pizarra digital.

=> Tablets.

=> Portétiles

=> Ordenadores conectados a Internet donde podemos encontrar actividades como:
Pruebas de evaluacion

=> Pruebas de evaluacion de contenidos.

=> Prueba de evaluacion por competencias.

=> Sistema de rubricas para la evaluacion.

Ensefianza individualizada

=> Plan de mejora.

=> Programa de ampliacion.

Recursos complementarios

\ 25 20 20 20 20 2 2

XA XA

=> Fichas para leer, Fichas para escribir; Recursos literarios.

PROGEAMACION DE LENGL A i, el Estadio 51 ‘nblada de Alfonso X111, 41 |
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Proyectos de trabajo cooperativo

=> Proyecto correspondiente al primer trimestre: El libro de las manos.

=> Proyecto correspondiente al segundo trimestre: El fichero de los animales.
=> Proyecto correspondiente al tercer trimestre: El album de las familias.

=> Proyecto social. Una escuela mas limpia.

Aprendizaje eficaz

=> Habilidades basicas y dificultades de aprendizaje.

Proyectos interdisciplinares

=> Proyecto lingiiistico.

=> Programa de educacion en valores.

=> Programa de educacion emocional.

Recursos digitales en internet

=> El juego del Saber.

=> Libro digital Media de 1° curso. Actividades y recursos correspondientes a la unidad.
=> Paginas web educativas: Kahoot, liveworksheets, ...

RECURSOS HUMANOS

=> Tutor/a de primaria.

=> Maestro/a de Compensatoria.
=> Maestro/a de refuerzo.

=> Orientador/a del centro.

RECURSOS FUNCIONALES

Los diferentes documentos del centro:
=> Concrecién Curricular.
=> Plan de Centro:
- Proyecto Educativo, ROF y Proyecto de Gestion.
=> Otros planes y proyectos del centro.
=> PDA. Programacion didactica de aula, ajustada a los requerimientos de la LOMLOE.
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11. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES.

En el articulo 71 “Principios” de Ley Organica 2/2006 modificado posteriormente por la Ley
Organica 3/2020, se detalla:

1. Las Administraciones educativas dispondrdan los medios necesarios para que todo el alumnado
alcance el mdximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi como los objetivos
establecidos con cardcter general en la presente Ley.

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos necesarios para que los
alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del desarrollo del
lenguaje y la comunicacion, por trastornos de atencion o de aprendizaje, por desconocimiento grave
de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus
altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por
condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus
capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con cardcter general para todo el
alumnado. »

El anexo V de la Instruccion 12/2022 de 23 de junio incluye un modelo de programa de atencion
a la diversidad y a las diferencias individuales con el objetivo de proporcionar mecanismos que
permitan a los centros adoptar las medidas necesarias para responder a las necesidades educativas
concretas de sus alumnos y alumnas, teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje. En nuestro centro este anexo V lo hemos adaptado y modificado con el Anexo G-2.
Programa Atencion a la diversidad y a las diferencias individuales. Ver enlace:

e (2. Anexo G-2. Programa Atencidn a la diversidad-Diferencias individuales.

En el Articulo 16. “Atencion a las diferencias individuales” del Real Decreto 157/2022 de 01
de febrero de Primaria se detalla:

1. Con objeto de reforzar la inclusion y asegurar el derecho a una educacion de calidad, en esta etapa se
pondra especial énfasis en la atencion individualizada a los alumnos y alumnas, en la deteccion
precoz de sus necesidades especificas y en el establecimiento de mecanismos de apoyo y refuerzo para
evitar la permanencia en un mismo curso, particularmente en entornos socialmente desfavorecidos.

2. Correspondera igualmente a las administraciones educativas establecer la regulacion que permita a
los centros adoptar las medidas necesarias para responder a las necesidades educativas concretas de
sus alumnos y alumnas, teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.

3. Las administraciones educativas impulsaran que los centros establezcan medidas de flexibilizacion en
la organizacion de las areas, las enserianzas, los espacios y los tiempos, y promuevan alternativas
metodologicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado.

4. Dichas medidas, que formaran parte del proyecto educativo de los centros, estaran orientadas a
permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desemperio esperado al término de la Educacion
Primaria, de acuerdo con el Perfil de salida y la consecucion de los objetivos de la Educacion
Primaria, por lo que en ningun caso podran suponer una discriminacion que impida a quienes se
beneficien de ellas promocionar al siguiente ciclo o etapa.

5. Los mecanismos de apoyo y refuerzo que deberan ponerse en prdctica tan pronto como se detecten
dificultades de aprendizaje seran tanto organizativos como curriculares y metodologicos. Entre ellos
podran considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones
del curriculo.

6. Se adoptaran medidas curriculares y organizativas inclusivas para asegurar que el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las competencias de la etapa.
En particular, se favorecera la flexibilizacion y el empleo de alternativas metodologicas en la
ensenianza y la evaluacion de la lengua extranjera, especialmente con aquel alumnado que presente
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dificultades en su comprension y expresion. Igualmente, se estableceran las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las
necesidades de este alumnado.

11.1. MEDIDAS PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD.

La atencion a la diversidad comprende el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar
respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses,
situaciones socioecondmicas y culturales, lingiiisticas y de salud del alumnado, con la finalidad de
facilitar la adquisicion de las competencias clave y el logro de los objetivos generales de las etapas.
Para ello, los centros adoptaran, formando parte del proyecto educativo, las medidas de atencion a la
diversidad, que les permitan una atencion personalizada al alumnado en funcion de sus necesidades
educativas. La respuesta educativa para atender a la diversidad del alumnado se compone de: por
una lado de medidas y recursos generales y por otro de medidas y recursos especificos.

Las medidas generales de atencion a la diversidad tienen como finalidad la promocion del
aprendizaje y el éxito escolar de todo el alumnado incluyendo dando respuestas a las diferencias en
competencia curricular, motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje mediante estrategias
organizativas y metodologicas y estan destinadas a facilitar la consecucion de los objetivos y la
adquisicion de las competencias clave de la etapa. Estas medidas incluyen entre otras, las
adecuaciones de la programacion didactica, la integracion de materias en ambitos, los
agrupamientos flexibles, el apoyo en grupos ordinarios, los desdoblamientos de grupos o la oferta de
materias especificas, los programas de refuerzo y recuperacion y los programas de enriquecimiento.
Segtn la Orden de 15 de enero de 2021, destacamos:

MEDIDAS GENERALES (Orden 15 de enero 2021)
Agrupacion de areas en ambitos de conocimiento.
Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del aula.
Desdoblamientos de grupos en las areas de caracter instrumental.
Agrupamientos flexibles para la atencion del alumnado en un grupo especifico
Accidn tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones.
Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo, tutoria entre iguales y APP.
Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas.
Actuaciones de prevencion y control del absentismo para prevenir el abandono escolar.
Distribucion del horario lectivo del bloque de asignaturas de libre configuracion.

Entre las medidas generales de atencion a la diversidad se encuentran también:

Programa de refuerzo de aprendizaje.
Alumnado que no promociona de curso.
[J _Alumnado que aun promocionando de curso no supere algunas areas.
[0 Alumnado con dificultades de aprendizaje. (Alumnado no NEAE y alumnado NEAE con evaluacion
psicopedagogica previa).
[] Alumnado con dificultades de aprendizaje en CC.CC. de Comunicacion Lingiiistica.

O

Programa de profundizacion.
[1 Alumnado altamente motivado
[J Alumnado con altas capacidades Intelectuales

Las medidas especificas de atencion a la diversidad son todas aquellas propuestas y
modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, y estan dirigidas a dar respuesta a las
necesidades educativas del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo que no haya
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obtenido una respuesta eficaz a través de las medidas generales de cardcter ordinario. La propuesta
de adopcion de las medidas especificas sera recogida en el informe de evaluacion psicopedagdgica.

El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir en algun
momento de su escolaridad alguna medida especifica de atencion a la diversidad, que se aplicara de
forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una atencioén personalizada con
las medidas generales de caracter ordinario.

Las medidas especificas de atencion a la diversidad son aquellas que pueden implicar, entre otras,
la modificacion significativa de los elementos del curriculo para su adecuacion a las necesidades de
los alumnos y alumnas, la intervencion educativa impartida por profesorado especialista y personal
complementario, o la escolarizaciéon en modalidades diferentes a la ordinaria. Segin la Orden de 15
de enero de 2021, destacamos:

MEDIDAS ESPECIFICAS (Orden 15 de enero 2021)
Apovyo dentro del aula por profesorado especialista de P.T. o A.L.
Adaptaciones de acceso de los elementos del curriculo para el alumnado con N.E.E.
Adaptaciones curriculares significativas de los elementos del curriculo dirigidas al alumnado con NEE.
Programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado con N.E.A.E.
Las adaptaciones curriculares dirigidas al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Atencion educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacion o de convalecencia
domiciliaria.
Medidas especificas de caracter temporal aquellas que inciden en la flexibilizacion temporal para el
desarrollo curricular.

Entre las medidas especificas de atencion a la diversidad se encuentran también:

Programa de adaptacion curricular.
[1 Programa Adaptacion Curricular de Acceso. (Alumnado NEE)
[]  Programa Adaptacion Curricular Significativa. (Alumnado NEE)
| Programa Adaptacion Curricular altas capacidades Intelectuales.

Programas especificos
(] Alumnado con NEAE asociadas a dificultad de aprendizaje (DIA) y alumnado con NEE

11.2. PROCEDIMIENTO DE DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que
condiciona todo proceso de ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos son diferentes en su
ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos previos, experiencias, etc. Todo ello situa a
los docentes en la necesidad de educar en y para la diversidad.

La expresion “atencion a la diversidad” no hace referencia a un determinado tipo de alumnos
(alumnos problematicos, con deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales, etc.), sino a todos los
escolarizados en cada clase del centro educativo. Esto supone que la respuesta a la diversidad de los
alumnos debe garantizarse desde el mismo proceso de planificacion educativa. De ahi que la
atencion a la diversidad se articule en todos los niveles (centro, grupo de alumnos y alumno
concreto).

El tutor/a debe conocer muy bien las necesidades, intereses, nivel de inteligencia, capacidad de
esfuerzo, dominio de habilidades motrices, etc. de los alumnos/as que tiene a su cargo, pues €stos
varian enormemente de unos a otros. Por tanto, debemos conocer el nivel inicial del grupo a través
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de procedimientos e instrumentos de evaluacion: revision de los informes personales de los
alumnos/as, entrevistas con los maestros/as que dan clase al grupo, cuestionarios y pruebas de las
distintas areas y juegos de presentacion e interaccion grupal.

Para atender a la diversidad de nuestro alumnado, en todo momento se arbitraran las medidas que
permitan que los alumnos y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo obtengan el
maximo desarrollo posible de las capacidades personales sin olvidar que en cualquier momento a
aquellos alumnos/as puedan requerir de forma puntual algin tipo de refuerzo educativo extra.

Para atender convenientemente a la diversidad de alumnas/os que me encontraré en el aula, no
debo olvidar las caracteristicas fisioldgicas, morfo-funcionales, de maduracién, etc. que puedo
encontrarme. Tras detectar en una primera exploracion inicial las diferencias individuales, éstas se
deberan tener en cuenta en el planteamiento de las actividades. Asi pues, se plantean las siguientes
consideraciones:

e Las actividades seran en la mayoria de las ocasiones progresivas y con diferentes niveles de
solucion, de manera que no obliguen al alumno a afrontar riesgos considerables.

e Partiran de lo global hacia lo especifico adecuando el criterio de diversidad al de
especializacion.

e Tendran posibilidad de adaptacion para que puedan desarrollarlas el mayor nimero posible
de alumnos sin que sea necesaria la elaboracion de ACS.

e No deben suponer planteamientos discriminatorios, pretendiendo la integracion de todos los
alumnos/as en los distintos grupos, asi como la participacion en grupos mixtos.

Para determinar las necesidades educativas especiales mas aparentes de los alumnos, sera
recabada la informacién de las familias a través de una reunion previa. Del analisis de la misma se
ira precisando la informacién que nos permita adecuar el programa a las necesidades de cada
alumno/a. Ademas de las aportaciones del tutor/a y orientador/a si fuesen necesarios.

Se consideraran ademads diversas estrategias de refuerzo para aquellos alumnos que presenten
mayores dificultades de comprension, ejecucion y aprendizaje. Entre ellas cito:

Atencion individualizada.

Mayor utilizacion de reforzadores positivos.

La colaboracion entre los companeros/as de su propio grupo.
Facilitacion de tareas a través de ayudas verbales y tactiles.
Utilizacion de materiales adaptados.

Colaboracion de monitor, maestro de pedagogia terapéutica, ...

El objetivo ultimo ha de ser proporcionar a cada alumno la respuesta que necesita en funcion de
sus necesidades y también de sus limites, tratando siempre de que esa respuesta se aleje lo menos
posible de las que son comunes para todos los alumnos.

Los alumnos/as con necesidades educativas especiales se beneficiardn de un tratamiento
individualizado a través de las siguientes adaptaciones curriculares:

Cambios metodolégicos.

Prioridad en algunos criterios y saberes basicos.

Modificaciones en el tiempo de consecucion de las competencias especificas.
Adaptacion de materiales.

Adecuaciones en los criterios de evaluacion en funcion de sus dificultades especificas.
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La atencidn a la diversidad en esta area la llevaremos a cabo de diferentes formas en funcion del

tipo de alumnado que tengamos y de las diferencias individuales que éste presente. No obstante, y
como estrategias fundamentales utilizaremos las siguientes:

Evaluacion inicial: La evaluacion inicial sera un dato fundamental en la atencién a la
diversidad ya que ésta nos informara de las diferencias existentes en el grupo. Esta evaluacion
la llevaremos a cabo tanto por los informes de transicion de la Ed. Infantil a la Ed. Primaria
como por la observacion continuada y sistematica que llevaremos a cabo durante la primera
quincena de cada curso. Una vez que conozcamos la diversidad existente y si ésta fuese
significativa en algiin caso adoptaremos las medidas pertinentes.

Atencion individualizada. Sera la que llevaremos a cabo con la mayoria del alumnado ya
que nos encontramos en un ciclo en el que los aprendizajes que se realizan son fundamentales
y seran la base de futuros aprendizajes. En este sentido la atencién a la diversidad se llevara a
cabo mediante un seguimiento y apoyo sistematico del maestro o maestra sobre cada alumno
o alumna.

Actividades de refuerzo y/o recuperaciéon. Una vez detectado algin tipo de dificultad,
ademas del apoyo prestado por el maestro o maestra, se propondran actividades de refuerzo o
recuperacion que ayuden al alumno o alumna a superar la misma. No podran ser
estereotipadas, sino que hemos de ajustarlas a las necesidades o carencias especificas de cada
alumno o alumna.

Apoyo o refuerzo. En algunos casos, aunque esto debe ser excepcional, si las dificultades que
presentan algunos alumnos o alumnas fuesen significativas contaremos con el apoyo o
refuerzo de otro maestro o maestra. Este apoyo debe realizarse siempre que sea posible en la
clase ordinaria.

Actividades de ampliacién/profundizacion /enriquecimiento. Son las que propondremos a
aquellos alumnos o alumnas que muestran una mayor capacidad en nuestro grupo. Este tipo
de actividades deben de estar ajustadas a las caracteristicas de dicho alumnado.

Evaluaciones trimestrales: para llevar a cabo una valoracion y un seguimiento del alumnado
de atencion a la diversidad. En estas sesiones de evaluacion valoraremos las medidas de
atencion que se han adoptado durante el trimestre y plantearemos si deben continuar, ser
modificadas o sustituidas por otras nuevas.

Por otro lado, en el apartado décimo “Sesiones de evaluacion ordinaria y sesiones de evaluacion
de seguimiento en Educacion Primaria” de la Instruccion 12/2022 de 23 de junio se detalla:

3. El tutor o la tutora de cada grupo levantard acta del desarrollo de las sesiones, en la que se haran

constar las decisiones y los acuerdos adoptados, asi como las medidas de atencion a la diversidad y a
las diferencias individuales aplicadas a cada alumno o alumna.

11.3. CARACTERISTICAS PSICOEVOLUTIVAS DEL ALUMNADO DEL 1° CICLO DE

PRIMARIA.

Cuando nos referimos a las caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos/ as del primer ciclo

(6-8 afios) es necesario centrarnos en tres aspectos fundamentales de su desarrollo:

Desarrollo psiquico:
v Se encuentran en el estadio de las operaciones concretas, es decir, que deben manipular
para alcanzar los conceptos que les proporcionamos.
v El pensamiento es intuitivo y concreto ademds de sincrético, es decir, desarrolla una
percepcion global de algunos aspectos que hacen que, mentalmente represente los objetos
de conocimiento con una distorsion menor que en el sub-periodo anterior.
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v

v

Evolucionan en la funcion de representacion, llegando a la concepcidon de espacio y de
tiempo.

Presentan pequefias dificultades para analizar las caracteristicas esenciales de los objetos
de conocimiento.

e Desarrollo motor:

4
4
4
4
4

Forman su propia imagen corporal a través de la interaccidon con su entorno.

Desarrolla las posibilidades de control postural y respiratorio.

Consigue la independencia de los distintos segmentos corporales.

Consigue afirmar la lateralidad.

Organiza y estructura el espacio (en base a las nociones de orientacion, situacion, tamafio,
...) y el tiempo (segln a las nociones de duracion, simultaneidad, sucesion, ...).

e Desarrollo socio-afectivo:

S XX 1«

El nifio consolida su identidad.

Se encuentran en una etapa de egocentrismo en donde todo lo que les rodea gira en torno
a ellos, aunque empiezan a superarlo con relacion a los compaferos/ as.

En el Gltimo curso pueden aparecer los primeros lideres de grupo.

Los adultos comienzan a perder una posicion de absoluto privilegio

La moral heterébnoma, proveniente de los adultos, comienza a ceder hacia una incipiente
autonomia moral vinculada a la colaboracion y respeto al grupo.

Los juegos constituyen el motor principal para el desarrollo afectivo-social y moral de los
nifios/ as de estas edades.

11.4. CARACTERISTICAS GENERALES DEL GRUPO-CLASE.

e Composicion del grupo clase:
El grupo-clase de 1°-2° de Primaria es un grupo mixto formado en su totalidad por 10
alumnos/as:
=> 6 alumnos/as de 1° de primaria, de los cuales 3 son alumnas y 3 son alumnos.
=> 4 alumnas de 2° de primaria.

e Dificultades encontradas en el grupo:
La primera dificultad y de mas peso encontrada es la de ser un grupo mixto con dos niveles
curriculares oficiales (1° y 2° de primaria). Esto hace que el alumnado tenga que recibir
diferentes tipos de saberes basicos, segun la edad.
Dentro de estos dos niveles curriculares nos encontramos a su vez un alumnado con diferentes
niveles académicos y de aprendizaje dependiendo de las caracteristicas del propio alumno o
alumna. Todo esto es una dificultad afadida a la hora de atender al alumnado y llevar a cabo
nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula.
Otra dificultad seria el bajo nivel socio-cultural y econdémico de las familias, causa que
repercute también en el proceso didactico de nuestro alumnado, puesto que nos vemos
limitados para llevar a cabo diferentes tipos de actividades. (Salidas extraescolares,
actividades digitales, etc.)
Incorporacion de dos alumnos/as nuevos a finales del curso pasado 2021-2022, sin haber
estado escolarizados previamente. (Uno en 1° de primaria y otra en 2° de primaria)

e Aspectos positivos del grupo:
Alumnado con muchas ganas de trabajar y hacer las cosas bien.
Buena convivencia dentro del grupo, con gran respeto hacia los demas.

38



CONSEJERIA DE DESARROLLO EDUCATIVO
Y FORMACION PROFESIOMNAL

Junta de Andalucia

Es un grupo que en su mayoria se muestra motivado hacia el aprendizaje, con muchas ganas
de trabajar y hacer las cosas bien, con lo que el ambiente de trabajo es positivo.

Por lo general es un grupo que les cuesta mucho prestar atencidon a las explicaciones del
maestro/a.

e A nivel curricular:
Dentro del grupo-clase nos encontramos por edad dos niveles curriculares (1° de Primaria y 2°
de primaria). A su vez, dentro de cada nivel nos encontramos varios subniveles.

En 1° de primaria tenemos:

=> 1 alumno con un nivel muy bajo, que no ha estado nunca escolarizado.
=> 1 alumno con un nivel bajo.

=> 3 alumnas con un nivel medio.

=> 1 alumno con un nivel alto.

En 2° de primaria tenemos:
=> 1 alumna con un nivel bajo, que no ha estado nunca escolarizada.
=> 3 alumnas con un nivel medio.

e A nivel intelectual:
El grupo tiene adquirido por lo general un nivel medio-bajo de comprension lectora y oral, de
expresion oral y escrita y de habilidades matematicas.
Hay alumnos/as que poseen problemas en la expresion oral (con un numero de palabras mal
dichas, poco vocabulario y construccion de frases muy cortas). Ademads, estos problemas de
expresion oral lo trasladan a la expresion escrita.
Tienen un nivel bajo de abstraccion. Se basan demasiado en conocimientos concretos.
En el grupo no tenemos ningun alumno/a con necesidades educativas especiales.

e A nivel motriz:
En el grupo no hay ningiin alumno/a que presente graves dificultades motrices.
Solo una alumna tiene leves problemas de rodilla por crecimiento que no le impide realizar
actividad fisica.
Los alumnos/as son capaces de desarrollar ampliamente las capacidades neuro-motrices, las
habilidades motrices basicas y genéricas, y las capacidades fisicas de forma global.

e A nivel socioafectivo y de convivencia:
En cuanto a la convivencia, no se detectan problemas resefables. Al contrario, por las
caracteristicas especiales de la localidad, los alumnos y alumnas se conocen y estan juntos
desde que entraron en el centro lo que hace que la relacion entre ellos adquiera un carécter
muy amistoso y de hermandad.
En cuanto al cumplimiento de las normas de aula, requieren la atencion del profesor/a
constantemente, levantdndose de su sitio o interrumpiendo las explicaciones, lo que dificulta
la marcha normal de la dindmica de clase. Ademas, tienen ciertas dificultades para respetar el
turno de palabra.
Los alumnos y alumnas no suelen mostrar conductas de desprecio hacia el género contrario,
aun asi, seguiremos favoreciendo la coeducacion y la igualdad entre géneros dentro del aula.
Algunos alumnos/as presentan limitaciones en las habilidades de interaccion y convivencia
social.

e Participacion del alumnado:
La participacion del alumnado por lo general es bastante buena, aunque hay alumnos/as que
debido a su timidez le cuesta un poco mas.
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e Motivaciones del alumnado:
Las principales motivaciones del alumnado suelen ser las actividades précticas y
experimentales, mas que las tedricas.
Al 100% del alumnado les encanta el area de educacion fisica por sus actividades motrices,
ludicas y deportivas.

e Nivel de absentismo:
Con respecto a cursos anteriores, el grupo no cuenta con alumnos o alumnas absentistas.
Durante este curso 2022-2023, estaremos muy pendientes de las faltas de asistencia y de abrir
protocolo en caso de que algiin alumno o alumna supere las 5 faltas al mes.
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12. EVALUACION.

Segtn el Articulo 14 “Evaluacion’ del Real Decreto 157/2022 de 01 de marzo:

1. La evaluacion del alumnado sera global, continua y formativa, y tendra en cuenta el grado de
desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje.

2. En el contexto de este proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no
sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas deberdn adoptarse tan
pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los
aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

3. Las administraciones educativas desarrollaran orientaciones para que los centros docentes puedan
elaborar planes de refuerzo o de enriquecimiento curricular que permitan mejorar el nivel
competencial del alumnado que lo requiera.

4. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su
propia prdctica docente.

5. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente, coordinado por
el tutor o la tutora del grupo, valorara, de forma colegiada, el progreso del alumnado en una unica
sesion de evaluacion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

6. Igualmente, se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos,
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva
de todo el alumnado.

Segun el Articulo 23 “Derecho del alumnado a una evaluacion objetiva” del Real Decreto
157/2022 de 01 de marzo:

Las administraciones educativas garantizaran el derecho del alumnado a que su dedicacion, esfuerzo y
rendimiento sean valorados y reconocidos con objetividad, para lo que estableceran los oportunos
procedimientos, que, en todo caso, atenderan a las caracteristicas de la evaluacion dispuestas en la
legislacion vigente y, en particular, al caracter global, continuo y formativo de la evaluacion en esta
etapa.

12.1. CRITERIOS DE EVALUACION. (AREA DE LENGUA)

Teniendo en cuenta el apartado octavo de las Instrucciones 12/2022 de 23 de junio sobre el
caracter de la evaluacion, destacamos:

6. Asimismo, para la evaluacion del alumnado se tendran en consideracion los criterios y
procedimientos de evaluacion, calificacion y promocion incluidos en el proyecto educativo del centro.

7. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de los cursos impares de Educacion
Primaria debera tenerse en cuenta el grado de consecucion de las competencias especificas de cada
area, a través de la superacion de los criterios de evaluacion que tiene asociados. Los criterios de
evaluacion se relacionan de manera directa con las competencias especificas e indicaran el grado de
desarrollo de las mismas, tal y como se dispone en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo.

1. Competencia Especifica 1.

1.1. Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades dialectales de su entorno,
valorando la igualdad en las diferencias.

1.2. Reconocer, de manera acompafiada y en contextos proximos, algunos prejuicios y
estereotipos lingiiisticos y culturales muy frecuentes.

1.3. Iniciar el reconocimiento de las tradiciones populares lingiiisticas andaluzas.

2. Competencia Especifica 2.

PROGEAMACION DE LENGTIA el ¢ | 0 i 1o A1 (l | |
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2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las ideas
principales y los mensajes explicitos y los mensajes implicitos mas sencillos, e iniciando,
de manera acompanada, la valoracion del contenido y de los elementos no verbales mas
elementales.

3. Competencia Especifica 3.

3.1. Producir textos orales y multimodales coherentes, con planificacion acompafada y
utilizando recursos no verbales elementales.

3.2. Participar en interacciones orales espontdneas, incorporando estrategias elementales de
escucha activa y de cortesia lingiiistica.

3.3. Reproducir textos orales sencillos de la literatura infantil andaluza del entorno cercano
del alumnado.

4. Competencia Especifica 4.

4.1. Comprender el sentido global y la informacion relevante de textos cercanos, escritos y
multimodales, a partir de estrategias basicas de comprension antes, durante y después de
la lectura.

4.2. Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos formales y no formales
elementales de textos escritos y multimodales sencillos valorando su contenido y
estructura.

S. Competencia Especifica 5.

5.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes en distintos soportes,
desde las diferentes etapas del proceso evolutivo de la escritura, ajustandose a modelos
dados y movilizando, de manera acompafiada, estrategias elementales, individuales o
grupales, de planificacion, textualizacion y revision.

6. Competencia Especifica 6.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacion de distintas fuentes, incluidas las
digitales, citdndolas y recredndolas mediante la adaptacion creativa de modelos dados.

6.2. Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo, individual o grupal,
sobre algiin tema de interés personal, realizado de manera acompafada.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias digitales
en relacion con la busqueda y la comunicacion de la informacion.

7. Competencia Especifica 7.

7.1. Leer con progresiva autonomia textos de distintos autores y autoras acordes con sus
gustos e intereses, seleccionados de manera acompafiada, desde las diferentes etapas del
proceso evolutivo de la lectura.

7.2. Compartir oralmente la experiencia y disfrute por la lectura participando en comunidades
lectoras de ambito escolar.

8. Competencia Especifica 8.

8.1. Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura infantil, que recojan diversidad de
autores y autoras, estableciendo de manera acompainada relaciones elementales entre ellos
y con otras manifestaciones artisticas o culturales.

8.2. Producir, de manera acompanada, textos sencillos individuales o colectivos con intencién
literaria, adaptados a las diferentes etapas del proceso evolutivo de la escritura,
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9.

ajustandose a modelos dados, en distintos soportes y complementandolos con otros
lenguajes artisticos.
8.3. Conocer pequeios textos literarios como las retahilas tradicionales andaluzas.

Competencia Especifica 9.

9.1. Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, prestando
especial atencion a la concordancia y a las relaciones de significado entre las palabras, a
partir de la observacion, comparacion y transformacion de palabras y enunciados, en un
proceso acompaiiado de produccién o comprension de textos en contextos significativos.

9.2. Revisar y mejorar los textos propios y subsanar algunos problemas de comprension
lectora, de manera acompanada, a partir de la reflexion metalingiiistica e interlingiiistica
y usando la terminologia lingiiistica basica adecuada.

10. Competencia Especifica 10.

10.1. Rechazar los usos lingiiisticos discriminatorios identificados a partir de la reflexion

grupal acompanada sobre los aspectos elementales, verbales y no verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género.

10.2. Movilizar, con la planificacién y el acompafiamiento necesarios, estrategias elementales

para la escucha activa, la comunicacidn asertiva y el consenso, iniciandose en la gestion
dialogada de conflictos.

12.2. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Teniendo en cuenta el apartado noveno de las Instrucciones 12/2022 de 23 de junio sobre los

procedimientos e instrumentos de evaluacion , destacamos:

1.

El profesorado llevara a cabo la evaluacion del alumnado, preferentemente, a través de la
observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna en
relacion con los criterios de evaluacion y el grado de desarrollo de las competencias de las dareas.

Para la evaluacion del alumnado se utilizaran diferentes instrumentos tales como cuestionarios,

formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de documentos, pruebas, escalas de

observacion, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los criterios de evaluacion y a las
caracteristicas especificas del alumnado, favoreciéndose la coevaluacion y autoevaluacion por parte
del propio alumnado.

En los cursos impares, los criterios de evaluacion han de ser medibles, por lo que se han de establecer
mecanismos objetivos de observacion de las acciones que describen, asi como indicadores claros, que

permitan conocer el grado de desemperio de cada criterio. Para ello, se estableceran indicadores de

logro de los criterios, en soportes tipo rubrica. Los grados o indicadores de desemperio de los
criterios de evaluacion de los cursos impares de esta etapa, se habran de ajustar a las graduaciones
de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (del 5 al 6), bien (entre el 6 y el 7), notable (entre el 7y el 8) y
sobresaliente (entre el 9y el 10).

Estos indicadores del grado de desarrollo de los criterios de evaluacion o descriptores, deberan ser
concretados en las programaciones diddcticas y matizados en base a la evaluacion inicial del
alumnado y de su contexto. Los indicadores deberdn reflejar los procesos cognitivos y contextos de
aplicacion, que estan referidos en cada criterio de evaluacion.

En los cursos impares de la etapa, la totalidad de los criterios de evaluacion contribuyen, en la misma
medida, al grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el mismo valor a la
hora de determinar el grado de desarrollo de la misma.

En los cursos impares, los criterios de calificacion estaran basados en la superacion de los criterios
de evaluacion y, por tanto, de las competencias especificas, y estaran recogidos en las
programaciones diddcticas.
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7. Los docentes evaluaran tanto el grado de desarrollo de las competencias del alumnado, como su

propia practica docente, para lo que concretaran los oportunos procedimientos en la programacion
didactica.

Independientemente del objeto a evaluar y de los criterios que se apliquen, la ejecucion efectiva
del proceso evaluador requiere la aplicacion de una serie de técnicas e instrumentos. Las técnicas de
evaluacién responden a la cuestion “;Coémo evaluar?” y se refieren a los modelos y procedimientos
utilizados. Los instrumentos de evaluacion responden a “;Con qué evaluar?”, es decir, son los
recursos especificos que se aplican.

Algunos de los instrumentos usados para evaluar, como los resultados en las pruebas al final de
cada unidad, son evidentes no sélo para los alumnos, sino también para sus familias. Otros requieren
una informacion clara y detallada. Aqui se ofrece algunas ideas:

Para la valoracion del trabajo individual se debe informar con antelacion a los alumnos que se
tendra en cuenta la organizacion, la presentacion, la caligrafia.

En el registro de actividades de clase conviene fijarse no solamente en las que se realizan en
papel. De este modo, los nifios deben saber que no solo se valoraran las actividades de su
cuaderno u otras escritas, sino que también se tendran en cuenta las presentaciones orales, los
dialogos dirigidos.

En cuanto a la organizacion de los materiales es recomendable establecer una forma flexible y
que los nifios sepan qué se valora: llevar al colegio los materiales necesarios, qué tener y
como en la cajonera, qué en la mesa o en las estanterias...

Para la valoracion de las tareas de casa los nifios deben ser conscientes de que se tendra en
cuenta la correccion en su ejecucion y la entrega a tiempo.

Por ultimo, para valorar las actitudes en el aula se valorara que participen, que dejen
participar, que atiendan, que no interrumpan, que pregunten, que ayuden... Deben entender
que, cuando trabajan en equipo, los compafieros también aportardn su propia calificacion de
codmo colaboran y trabajan.

Asi, el profesorado llevara a cabo la evaluacion mediante la utilizacion de las siguientes técnicas
e instrumentos:

1.

Observacion

e Lista de control. Registra la presencia o ausencia de un determinado rasgo, conducta o
secuencia de acciones. Se caracteriza por aceptar solamente dos caracteristicas: si o no, lo
logra o no lo logra, etc.

e [Escala de estimacion. Listado de rasgos en los que se gradua el nivel de consecucion del
aspecto observado a través de una serie de valoraciones progresivas.

Esta escala permite:

v/ Valorar la frecuencia de la conducta a observar. (Por ejemplo, Siempre, A veces,
Nunca).

v’ Valorar el logro e intensidad del hecho evaluado. (Por ejemplo, gradacion del 1 al
10).

v’ Incorporar frases descriptivas del proceso de aprendizaje. (Por ejemplo, “Trabaja y
trae el material, pero no toma iniciativa”, “Sugiere ideas y trabaja adecuadamente”,
“Hace lo menos posible en la actividad”, ...

e Registro de organizacion de materiales. Registro en el que se recogen aspectos
relacionados con los materiales que el alumno debe tener en el aula, asi como el cuidado
y organizacion de los mismos.
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o Registro anecdético: Registro en el que se recogen comportamientos no previsibles de
antemano y que pueden aportar informacion significativa para valorar carencias o
actitudes positivas.

e Participacion, actitud e interés en clase. La participacion, actitud del alumno e interés
del mismo son elementos que el maestro debe valorar. Por ello trataremos de que el
alumnado participe en clase, tenga una actitud adecuada ante las normas que hayamos
establecido en clase y muestre interés por el aprendizaje.

e Realizacion de actividades en clase. El aprovechamiento del tiempo de clase y la
realizacion de las actividades encomendadas es un valor que debemos fomentar en
nuestro alumnado.

2. Pruebas

e Intervenciones orales. Evalian las competencias del alumnado relacionadas con la
expresion oral, la comunicacion verbal, vocabulario, fluidez, pronunciacion, organizacion
del pensamiento, etc.

o Cuestionario de respuesta escrita. Pruebas planificadas y organizadas teniendo en
cuenta competencias, objetivos y criterios de evaluacion con preguntas que deben ser
respondidas por escrito.

e Valoracion de realizaciones practicas. Evaltan situaciones practicas como
representaciones en el aula, didlogos interactivos, talleres...

3. Revision de tareas

e Cuaderno de clase. Andlisis sistematico y continuado de las tareas realizadas a diario. Se
valoraran tanto aspectos formales (orden, limpieza, margenes...), asi como, la realizacion
de todas las actividades, correccion en la realizacion de dichas actividades y comprension
de las mismas.

Monografias. Presentacion escrita de tareas especificas encargadas. Pueden incluir
pequefias investigaciones.

Portafolio. A través de ¢l, el alumno realiza una autoevaluacién que le permite ser
consciente de su propio aprendizaje, reflexionando sobre lo aprendido, tomando
evidencias de sus avances y pensando sobre su proceso de aprendizaje

Actividades finales de la unidad. Seran actividades globales que se realizaran al final de
cada unidad. Su objetivo no serd la calificacion final del alumno, sino la de comprobar
que todos los alumnos han adquirido aquellos aprendizajes que se consideran mas basicos
o fundamentales en la unidad.

Tarea final. En la que los alumnos aplican los contenidos aprendidos durante el
desarrollo de la unidad.

Riubrica. Nos ayuda a valorar el grado de logro de cada uno de los indicadores.

12.3. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Teniendo en cuenta la normativa vigente y los acuerdos tomados en la Etapa de Primaria, hemos
adoptado los siguientes criterios para calificar a nuestro alumnado:

e [ os criterios de calificacion seran consensuados primero a nivel de ciclo y posteriormente a
nivel de claustro de profesores que imparten clase. Estos tendran que ser aceptados y
aprobados y posteriormente utilizados en todas las materias que se imparten en el centro.

e En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta el grado
de consecucion de las competencias especificas de cada area, a través de la superacion de los
criterios de evaluacion que tiene asociados. Los criterios de evaluacion se relacionan de
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manera directa con las competencias especificas e indicaran el grado de desarrollo de las
mismas, tal y como se dispone en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo.

e Al finalizar el ciclo el profesorado de cada area decidird, si el alumno o la alumna ha logrado
los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes e indicadores de logro.

e El tutor/a o maestro/a especialista tendra que evaluar todas las competencias especificas o
criterios de evaluacion del 4rea al menos una vez en cada curso escolar dandole su
respectiva ponderacion a cada uno de ellos tal como aparece en el Anexo E-16. Ponderacion
de las competencias especificas y criterios de evaluacion). Ver enlace:
=> 16. Anexo E-16. Ponderacién Competencias Especificas-Criterios Evaluacion .docx

e Sc aconseja evaluar al menos 2 o 4 competencias especificas o 4-5 o 10 criterios de
evaluacion en cada (SS.AA.) dependiendo del Area a evaluar y consiguiendo de esta forma
que la nota se pueda redondear con més facilidad.

e En Primaria las calificaciones irdn del 1 al 5 en cada cada Competencia Especifica o Criterio
de Evaluacion:
=> (1): para el insuficiente (1, 2, 3 y 4) = (No, nunca, nada, mal, de forma deficiente)
=> (2): para el suficiente (5) = (A veces, en momentos puntuales, de forma regular)
=> (3): para el bien (6) = (Casi siempre, de forma adecuada o buena)
=> (4): para el Notable (7 y 8) = (Siempre y de forma correcta o notable)
=> (5): para el Sobresaliente (9 y 10) = (Siempre y de forma excelente o sobresaliente)

e La calificacion final de cada Situacion de Aprendizaje (SS.AA.) dependerd del nimero de
competencias especificas o criterios evaluados en esa (SS.AA.) por el tutor/a o maestro/a
especialista. Esta calificacion final de la (SS.AA.) podra ser la media del nimero de
competencias o criterios evaluados en dicha Situacion.

e La calificacion final de cada trimestre dependera del nimero de competencias especificas o
criterios de evaluacion evaluados en ese trimestre por el tutor/a o maestro/a especialista,
siendo esta la media del numero de competencias especificas o criterios de evaluacion
evaluados en el trimestre.

e La calificacion final del curso se obtendra de la media de todas las competencias especificas
o de los criterios de evaluacion del area teniendo en cuenta la ponderacion de los mismos.

e Para llevar a cabo la calificacion de las Competencias especificas y Criterios de Evaluacion
en cada alumno/a utilizaremos instrumentos de evaluacion como: la Observacion, las
pruebas y la revision de tareas, asi como el trabajo individual, las actividades en clase, la
organizacion de materiales, la tarea en casa y las actitudes en el aula.

e [as pruebas orales y escritas seran solo un instrumento mas para conseguir las competencias
especificas y criterios de Evaluacion de cada ciclo.

El profesorado llevard a cabo la evaluacion prestando especial atencion a la observacion
continuada de la evolucién del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna y de su maduracion
personal, mediante el uso de procedimientos, técnica e instrumentos de evaluaciones diversas y
ajustadas a los criterios de evaluacion.

Los procedimientos de evaluacion nos indican cémo, quién, cuando y mediante qué técnicas y
con qué instrumentos se obtendrd la informacioén. Son los procedimientos los que determinan el
modo de proceder en la evaluacion y fijan las técnicas e instrumentos que se utilizan en el proceso
evaluador.

Los criterios de evaluacion serdn conocidos por los alumnos/as, porque de este modo mejorara
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Si un alumno sabe qué y cémo se le va a calificar, podra
hacer el esfuerzo necesario en la direccion adecuada para alcanzar los objetivos propuestos.

46


https://docs.google.com/document/d/1bMtlfNJuGDuqLOvHUNVTUtzGz--pcAQ_/edit?usp=sharing&ouid=115954508467335145974&rtpof=true&sd=true

CONSEJERIA DE DESARROLLO EDUCATIVO
Y FORMACION PROFESIOMNAL

Junta de Andalucia

12.4. CRITERIOS DE PROMOCION.

Segun el Articulo 15 “Promocion” del Real Decreto 157/2022 de 01 de marzo:

Al final de cada ciclo, el equipo docente adoptara las decisiones relativas a la promocion del
alumnado de manera colegiada, tomando especialmente en consideracion la informacion y el criterio
del tutor o la tutora.

El alumnado recibira los apoyos necesarios para recuperar los aprendizajes que no hubiera
alcanzado durante el curso anterior.

Si en algun caso y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y personalizadas
para atender el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna, el equipo
docente considera que la permanencia un anio mas en el mismo curso es la medida mas adecuada
para favorecer su desarrollo, se organizard un plan especifico de refuerzo para que, durante ese
curso, pueda alcanzar el grado esperado de adquisicion de las competencias correspondientes. Esta
decision solo se podra adoptar una vez durante la etapa y tendrd, en todo caso, cardcter excepcional.
Al finalizar cada uno de los ciclos, el tutor o la tutora emitira un informe sobre el grado de
adquisicion de las competencias clave por parte de cada alumno o alumna, indicando en su caso las
medidas de refuerzo que se deben contemplar en el ciclo o etapa siguiente.

Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formacion del alumnado, cada alumno o
alumna dispondra al finalizar la etapa de un informe sobre su evolucion y el grado de desarrollo de
las competencias clave, segun lo dispuesto por las administraciones educativas.

Por otro lado, teniendo en cuenta el apartado decimocuarto de las Instrucciones 12/2022 de 23

de junio sobre promocion del alumnado:
1.

El equipo docente adoptara las decisiones correspondientes sobre la promocion del alumnado de
manera colegiada, tomando especialmente en consideracion la informacion y el criterio del tutor o la
tutora. En cualquier caso, las decisiones sobre la promocion se adoptaran al finalizar los cursos
segundo, cuarto y sexto, siendo esta automdtica en el resto de cursos de la etapa.

Los alumnos y alumnas promocionaran de curso cuando el equipo docente considere que las dareas o
ambitos que, en su caso, pudieran no haber superado, no les impidan seguir con éxito el curso
siguiente, se estime que tienen expectativas favorables de recuperacion y que dicha promocion
beneficiara su evolucion académica. En todo caso, promocionardn quienes hayan superado las areas
o dmbitos cursados.

El alumnado que promocione sin haber superado todas las areas deberd seguir los programas de
refuerzo que establezca el equipo docente.

La permanencia de un aiio mds en un mismo curso deberd ir acomparniada de un programa de
refuerzo.

Se podra repetir una sola vez durante la etapa. La repeticion se considerard una medida de caracter
excepcional y se tomard tras haber agotado el resto de medidas de atencion a la diversidad y a las
diferencias individuales para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna.

Los centros docentes especificaran en sus proyectos educativos los criterios y procedimientos de
evaluacion y promocion, incluyendo la forma en la que los padres, madres o personas que ejerzan la
tutela legal del alumnado puedan ser oidos para la adopcion de la decision de promocion.

Asi pues, y teniendo en cuenta la normativa vigente, los criterios de promocion en nuestro

centro seran los siguientes:

Al finalizar cada ciclo, y como consecuencia del proceso de evaluacion, el equipo docente
adoptara de manera colegiada las decisiones correspondientes sobre la promocion del
alumnado tomando especialmente en consideracion la informacion y el criterio del tutor/a.

El alumnado promocionard al ciclo o etapa siguiente siempre que el equipo docente, de forma
colegiada, considere que ha alcanzado el desarrollo correspondiente a las Competencias
Clave, y en su caso los objetivos de etapa, asi como, el adecuado grado de madurez. Asi

47



CONSEJERIA DE DESARROLLO EDUCATIVO
Y FORMACION PROFESIOMNAL

Junta de Andalucia

mismo, promocionara siempre que los aprendizajes no alcanzados, no le impidan seguir con
aprovechamiento el nuevo ciclo o etapa.

Cuando no se cumplan las condiciones sefaladas en el apartado anterior, teniendo en cuenta,
entre otros, los resultados de la evaluacion continua, asi como la evaluacién individualizada,
el alumno/a podra permanecer un afio mas en la etapa. Excepcionalmente, y siempre que los
aprendizajes no alcanzados impidan, a juicio del equipo docente, continuar las ensefianzas con
aprovechamiento y se hayan agotado el resto de medidas ordinarias de refuerzo y apoyo, el
afio de permanencia en la etapa se podra cursar en el segundo curso del ciclo.

En la sesion de Evaluacion para la decision de la promocion, el equipo docente estudiara por
separado cada caso teniendo en cuenta la singularidad de cada alumno/a, atendiendo a la
naturaleza de sus dificultades y analizando si éstas le impiden verdaderamente seguir con el
éxito el curso siguiente, asi como las expectativas favorables de recuperacion.
Independientemente de los criterios anteriormente sefialados, la decision de promocion de un
alumno/a la tomard el Equipo Docente con el asesoramiento del EOE en la ultima sesion de
evaluacion. Previamente a esta decision, el tutor/a habrd expuesto dicha situacion de no
promocion a la familia y se tendra en cuenta la opinion de ésta. (Ver Anexo E-10.
Comunicado de No Promocién, Anexo de Informe del equipo docente, Anexo de recogida de
datos de tutoria).

La permanencia de un afio mas en un mismo curso deberd ir acompaiada con un programa
especifico de refuerzo o de recuperacion y apoyo. (Anexo G-2. Programa de Atencién a la
Diversidad). Los centros docentes organizaran ese programa de acuerdo con lo que, a tales
efectos, establezca la Consejeria competente en materia de educacion. El alumnado que
promocione sin haber superado todas las areas seguira los programas de refuerzo que
establezca el equipo docente. En el caso de repeticion, el alumnado recibird los apoyos
necesarios para recuperar dicho aprendizaje, se aplicardn las medidas educativas
complementarias que se estimen oportunas y se le realizard un plan especifico de refuerzo o
recuperacion.

Independientemente de los criterios anteriormente sefialados, la decision de promocién de un
alumno/a la tomard el Equipo Docente con el asesoramiento del EOE en la ultima sesioén de
evaluacion. Previamente a esta decision, el tutor/a habrd expuesto dicha situaciéon de no
promocion a la familia y se tendrd en cuenta la opinion de ésta. (Ver Anexo de Promocion,
Anexo de Informe del equipo docente, Anexo de recogida de datos de tutoria). En infantil,
dicha decision de no promocion se realizara en el mes de enero.

En la promocién del alumnado también se tendrd en cuenta aquel con altas capacidades
intelectuales y se flexibilizara de acuerdo con la normativa vigente, de forma que pueda
anticiparse su incorporacion a la etapa o reducirse la duracion de la misma. Esta medida se
llevaria a cabo siempre que fuese la mas adecuada para el desarrollo del equilibrio personal y
su socializacion.

Los alumnos/as con N.E.E. tendran establecidos sus criterios de promocioén en su propia
adaptacion curricular. El equipo docente, asesorado por el EOE y oida la familia, podra
adoptar la decision de que la escolarizacion del alumnado con N.E.E. con adaptacion
curricular significativa pueda prolongarse un afio mas siempre que sea para favorecer su
integracion socio-educativa.

Otros factores que tendré en cuenta el equipo docente en la decision sobre la promocion, después
de aplicar los criterios anteriores seran:

Posibilidades de integracion en el nuevo grupo-clase, atendiendo a su grado de madurez, y
analisis de la influencia mutua que se pueda establecer.

En el caso de un alumno/a que, por algin motivo justificado, (enfermedad, hospitalizacion,
asuntos judiciales ...) se ausente por un periodo prolongado o de forma intermitente y no
llegue a conseguir la totalidad de los objetivos minimos, se le promocionara si se estima que
en el proximo Ciclo es muy factible que los consiga.

WORAMACTON D Wi
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e Se accedera al ciclo o etapa siguiente siempre que los aprendizajes no alcanzados no le
impidan seguir con aprovechamiento el nuevo ciclo o etapa. En este caso el alumno/a recibira
los apoyos necesarios para recuperar dichos aprendizajes.

12.5. SISTEMAS DE RECUPERACION.

Los mecanismos o sistemas de recuperacion que estableceremos en nuestra programacion
para aquellos alumnos/as que presenten dificultades a la hora de conseguir los objetivos son:

Refuerzo educativo cuando lo necesite.

Agrupamientos flexibles para facilitar los aprendizajes.

Desafios cooperativos.

Flexibilizacion (aumento o disminucion) del tiempo de ejecucion de una tarea.
Adaptaciones de las reglas de los diferentes juegos y actividades.
Fichas de trabajo.

Aumentar el nimero y cantidad de conocimiento resultados o feedback.
Modificacion de las reglas y normas de actividades y los juegos.
Pruebas escritas de recuperacion.

Pruebas orales de recuperacion.

Contratos.
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13. ACTIVIDADES Y TAREAS.

Para la adquisicion de las competencias clave, las programaciones didacticas estructuraran los
elementos del curriculo en torno a actividades y tareas de aprendizaje que permitan al alumnado la
puesta en practica del conocimiento dentro de contextos diversos.

Las programaciones didacticas de todas las areas incluiran actividades y tareas en las que el
alumnado leerd, escribird y se expresard de forma oral, asi mismo hara uso de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion.

Las actividades son la manera activa y ordenada de llevar a cabo las estrategias metodologicas o
experiencias de aprendizaje. En las experiencias de aprendizaje debemos tener en cuenta los
conocidos principios de la ensefanza de lo proximo a lo distante, de lo facil a lo dificil, de lo
conocido a lo desconocido, de lo individual a lo general y de lo concreto a lo abstracto, asi como los
principios que actualmente postula el aprendizaje significativo. Desde esta perspectiva, en la
ensefianza aprendizaje en el aula podemos distinguir varios tipos de actividades seglin su finalidad,
que intentaremos llevar a cabo en las diferentes Unidades Didacticas:

13.1. ACTIVIDADES DE LECTURA.

La lectura es una de las actividades que contribuye a la formacion integral de la persona. Nos
permite tener una vision mas amplia y distinta del mundo, conocer otras realidades, ampliar nuestro
horizonte cultural, desarrollar nuestra sensibilidad y fortalecer nuestro espiritu de indagacion,
creatividad y reflexion critica. Aprender a leer equivale a aprender a aprender, esto es, adquirir
autonomia en la generacion de nuestros propios aprendizajes.

Para fomentar tanto el habito lector como la comprension lectora se sugieren, ademas de dedicar
un minimo de tiempo en el aula desde todas las 4reas a la lectura diaria, individual y colectiva,
atendiendo a la adecuacién en pronunciacidon, entonacion, ritmo y velocidad, las siguientes
actividades:

e Evocar los conocimientos previos de los alumnos sobre los contenidos de los textos a tratar, a
través de lluvias de ideas.

e Impulsar el uso de la biblioteca de aula y de centro, a través del préstamo de libros desde
ambas bibliotecas.

e Reforzar positivamente el uso de las bibliotecas, de aula y de centro.

e Visitar la biblioteca municipal con el objetivo de que el alumno descubra en ella una fuente
extraordinaria de recursos que lo alentaran a explorar el mundo de la lectura y de la literatura.

e Recurrir a diferentes técnicas motivadoras, encuentros con autor, talleres de creacion literaria,
cuentacuentos de libros apropiados a las edades e intereses de los alumnos.

e Asimismo, la comprension lectora se trabajard desde las distintas areas a través de:

e Preguntas formuladas por el profesor para comprobar si han asimilado las ideas de los textos
trabajados en el aula.

e Audicidon y comprension oral de un texto.

e Actividades orales realizadas después de la lectura de libros: resumenes, idea principal,
preguntas de comprension...

e Se acercard a los niflos y nifias a la representacion simbolica, tanto desde la experiencia
interior como desde la colectiva, para crear el habito lector e interpretativo.
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A continuacion exponemos algunas actividades y tareas que pueden contribuir al desarrollo
de la competencia lectora:

a) Realizar previsiones, auto preguntas, conexiones, visualizaciones, lecturas de las imagenes
del texto, hipotesis previas a la lectura de los textos.

b) Acceder al significado de determinadas palabras o expresiones (uso del diccionario, recursos
digitales, etc.), comprendiendo asi el vocabulario del texto.

c) Orientarse a través de los organizadores del texto, tanto graficos (titulos, subtitulos,
epigrafes....) como lingiiisticos (conectores, enlaces, etc.)

d) Identificar la idea o ideas principales y secundarias del texto.

e) Realizar esquemas, mapas conceptuales y resimenes para facilitar la comprension del texto.

f) Comentar diferentes aspectos del texto y provocar la reflexion critica.

g) Localizar informacion implicita y explicita en el texto y realizar inferencias.

h) Interpretacion critica y comentarios de textos.

Se adoptardn estrategias para adquirir y mejorar la fluidez lectora y trabajarla de forma
sistemdtica, con actividades orientadas a mejorar la precision, decodificacion o exactitud,
expresividad, entonacidn, velocidad y ritmo, a través de actividades de lectura oral repetida y
controlada, lectura asistida, lectura teatral, lectura radiofonica, lectura independiente silenciosa, etc.

Es fundamental que se estimule la motivacion y el interés por la lectura en cualquier contexto
y con finalidades diferentes. Para facilitarlo, las tareas de lectura deberan buscar acercar al
alumnado a la lectura desde el disfrute y el placer, incorporando los gustos e intereses de este y se
realizardn tanto de forma individual como en grupos.

Se favorecera el uso dinamico de la biblioteca como lugar de placer y disfrute de la lectura, asi
como centro de recursos para los aprendizajes y lugar de consulta, reflexion y busqueda de
informacion. Se fomentara el uso de la biblioteca del aula.

Asi pues, a través de nuestras diferentes situaciones de aprendizaje llevaremos a cabo las
siguientes actividades de lecturas:

TIEMPO PARA LEER SS.AA. MAS TIEMPO PARA LEER
Ali Bab4 vy los cuarenta ladrones SS.AA. 1 | Texto poético: Minuto, el diminuto
El soldadito de plomo SS.AA.2 | Texto dialogado: Una pelicula de miedo
El zapatero y el duende SS.AA. 3 | Texto poético: Un lobo muy bueno
Artaban, el cuarto Rey Mago SS.AA. 4 | Villancico: Ande, ande, ande
La calabaza gigante SS.AA. S5 | Texto informativo: iQué rico!
El gato con botas SS.AA. 6 | Texto poético: Campanas
El erizo y el conejo SS.AA.7 [ Texto poético: Disparates
La planta mas hermosa SS.AA. 8 | Texto informativo: Muy dificil
La torre de la reina SS.AA.9 | Texto poético: Erase una vez
El gallo Cantaclaro SS.AA. 10| Texto informativo: jQué dulce!
Olimpia y las cabras SS.AA. 11| Texto poético: Las casas de mis vecinos
Mulan, la joven soldado SS.AA. 12| Texto informativo: jCuantas lenguas!

13.2. ACTIVIDADES ORALES.

En igual medida, es necesario, dedicar un tiempo reglado y planificado a tareas que incluyan
actividades sistematicas para el desarrollo de la dimension oral de la lengua en sus vertientes de
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comprension (escuchar), expresion (hablar) e interaccion (conversar). Para ello se deben
plantear estrategias que permitan:

)

k)
D

Localizar informaciones y realizar inferencias en los textos escuchados.

Acceder al significado de determinadas palabras o expresiones.

Extraer la idea principal.

Comentar lo escuchado.

Reflexionar sobre la importancia de escuchar.

Escuchar otras opiniones, otras personas de otras culturas, otras lenguas.

Mostrar actitudes respetuosas entre las personas interlocutoras (respetar el turno de palabra,
mantener la cortesia dialéctica, etc.)

Narrar, describir, exponer y argumentar de forma coherente y correcta, con vocabulario y
expresiones adecuados a la situacion.

La revision y evaluacion se aplicard no so6lo al producto final sino a las actividades previas
que forman parte del proceso de comunicacion oral.

En el trabajo sobre los textos orales debe prestarse especial atenciéon a los elementos
propios y a las caracteristicas del lenguaje oral: pronunciacion, entonacion, énfasis,
caracteristicas dialectales propias de las hablas andaluzas, etc.

Formular y responder preguntas.

Formular conclusiones o valoraciones personales.

m) Contar experiencias personales.

n)
0)
p)
Q)

r)
s)

Fomentar las asambleas y debates en el aula (moderador, turno de palabra...).

Exponer oralmente trabajos y monografias, individuales y en grupo.

Taller literario. El teatro en la escuela.

La presentacion de dibujos, fotografias, diagramas, etc. con la intencion que el alumno/a,
individualmente o en grupo reducido, describa, narre, explique, razone, justifique, valore a
proposito de la informacion que ofrecen estos materiales.

La exposiciéon en voz alta de una argumentacion, de una opinién personal, de los
conocimientos que se tienen en torno a algin tema puntual.

Dialogar para generar ideas, disfrutar escuchando.

El objetivo es conseguir dar coherencia y linealidad al discurso y desarrollar un vocabulario
amplio y fluido, siguiendo las estrategias y normas para el intercambio comunicativo, mostrando
respeto y consideracion por las ideas, sentimientos y emociones de los demas.

Asi pues, a través de nuestras diferentes situaciones de aprendizaje llevaremos a cabo las
siguientes actividades orales:

SS.AA. TIEMPO PARA HABLAR Y ESCUCHAR
SS.AA.1 | Hablar sobre las vacaciones

SS.AA.2 | Hablar sobre personajes de cuentos
SS.AA.3 | Jugar al veo, veo

SS.AA.4 | Expresar sentimientos y emociones
SS.AA.S | Hablar sobre los preparativos de una fiesta
SS.AA. 6 | Describir un lugar

SS.AA.7 | Contar experiencias sobre el deporte
SS.AA. 8 | Expresar gustos y preferencias

SS.AA.9 | Describir una escena
SS.AA.10 | Jugar a las adivinanzas
SS.AA. 11 [ Dar instrucciones
SS.AA.12 | Describir monumentos
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13.3. ACTIVIDADES DE ESCRITURA.

A la hora de llevar a cabo actividades de escritura, se insistird en la importancia del orden, la

limpieza, la ortografia y la presentacion, en general, de los textos escritos y presentados por los
alumnos. Esta destreza lingiiistica se trabajara desde las distintas areas, motivando al alumno en el
uso de los diccionarios y en el empleo de un vocabulario apropiado y variado, a través de:

Actividades escritas, realizadas después de la lectura de libros: resimenes, comics, preguntas
de comprension, continuar la historia, cambiar el final del texto, entrevistar a un personaje del
mismo o cambiar el perfil de alguno de ellos...

Técnicas de expresion escrita (esquemas, resimenes, subrayados, mapas conceptuales...).
Taller de creacion literaria: Escritura creativa.

Presentar los trabajos de una manera adecuada, con caligrafia legible y respetando las normas
ortograficas.

Copiados de textos.

Asi pues, a través de nuestras diferentes situaciones de aprendizaje llevaremos a cabo las
siguientes actividades de lecturas:

LECTOESCRITURA SS.AA. | EXPRESION ESCRITA - ORTOGRAFIA
Las vocales SS.AA.0
Las letrasp, my 1
Las letras s, t,dy n SS.AA.1 | Completar un menu.
Caligrafia y dictado
Las letras f, r/rr, h y ¢/qu SS.AA. 2 | Describir una escena
Caligrafia y dictado.
Las letras g/gu, r (sonido suave), b, v, z/c y j/g | SS.AA.3 | Formar oraciones
Caligrafia y dictado
Las letras 11, 11, y, ch, x, k y w La diéresis SS.AA. 4 | Completar un texto
Caligrafia y dictado
Los grupos consonanticos pr, pl, br y bl SS.AA. 5| Escribir una lista de invitados
Dictado
Palabras con r
Los grupos consonanticos cr, cl, gry gl SS.AA. 6 | Completar un cartel .
Dictado
Palabras con ca, co, cu, que, qui
Los grupos consonanticos fr, fl, tr y dr SS.AA.7 | Describir una escena
Dictado

Palabras con ga, go, gu, gue, gui, glie, giil

SS.AA. 8 | Escribir los ingredientes de una receta
Dictado
Palabras con za, zo, zu, ce, ci

SS.AA.9 | Escribir una secuencia
Dictado preparado
Palabras con maytiscula

SS.AA. 10| Escribir comparaciones
Dictado preparado
Uso de maytscula

SS.AA. 11| Escribir retahilas
Dictado preparado
Palabras con mb y mp

SS.AA. 12| Describir un paisaje
Dictado preparado
Los signos de interrogacion
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La escritura requiere que se realicen actividades previamente planificadas de composicion de
textos escritos en diferentes situaciones de aprendizaje. En la tarea de escribir, el profesorado
favorecera la motivacion e implicacion del alumnado facilitando la redaccion de textos y actividades
que sean de su interés. El alumnado abordara la redaccion de textos de distintas finalidades y
tipologias, tanto continuas como discontinuas, en distintos géneros discursivos, de forma muy
guiada al principio de la etapa y con una autonomia que ird aumentando progresivamente. Entre
otras, se emplearan las siguientes estrategias metodologicas:

a) Estimular la busqueda de informacion, seleccionarla y estructurarla.

b) Habituar al alumnado al uso del vocabulario especifico y estructuras adecuadas al tipo de
texto propuesto y a la situacion comunicativa.

c) Ensenar la estructura propia de diferentes tipos de textos, aplicandolo a ejemplos concretos.

d) Realizar ejercicios y actividades de planificacion de la escritura: preparacion de guiones 'y
borradores, mapas conceptuales, ordenacion de las ideas, distribucion de los parrafos del
texto, esquemas previos, etc. Estas tareas deben estar centradas en procurar un texto
ordenado y coherente.

e) Aprovechar las actividades de redaccion de borradores para reflexionar sobre determinadas
normas gramaticales: orden de las partes de la oracion, concordancia, enlaces que dan
cohesion al texto , y también sobre determinadas normas ortograficas que dotan a los
textos de correccion, asi como las normas de presentacion: claridad, legibilidad, respeto de
margenes, etc.

13.4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Se consideran “actividades complementarias” las organizadas durante el horario escolar por los
centros y tienen un caracter diferenciado de las propiamente lectivas, por el momento, espacio o
recursos que utilizan. Se realizan para complementar la actividad habitual del aula. Estas pueden
tener lugar dentro o fuera del centro. Dichas actividades forman parte del curriculo de las distintas
areas, no siendo meras "excursiones" ocasionales y descontextualizadas del proceso de
ensefanza-aprendizaje, por tanto, podran generar actividades que formen parte del proceso de
evaluacion.

Entre ellas destacamos:

e 12 de octubre. Dia de 1a Hispanidad.
Programa 1492. Un Nuevo mundo.
Actividades relacionadas con el descubrimiento de América.

e 16 de octubre. Dia de la alimentacion. Fiesta del otofio
Serd una ocasion para trabajar sobre la alimentacion saludable. Fichas HH.VV.SS.
Desayuno del otofio. Degustacion de frutos de otofio.

e 31 de octubre. Halloween.
Aprovechando la tematica del proyecto que toque en el primer trimestre, nos disfrazaremos
con disfraces relacionados con esta tematica.

e 16 de noviembre. Dia Internacional del flamenco.
A nivel de centro trabajaremos el flamenco. Se representaran o haran actividades relacionadas
con dicho baile.

e 25 de noviembre. Dia contra la violencia de género.
Para este dia, se llevara a cabo el “Circuito de tareas Domésticas” donde de forma ludica se
realizaran tareas reales de la vida cotidiana como: poner la mesa, hacer la cama, recoger la
habitacion, doblar ropa, etc. (Para la ocasion traeremos el material necesario).
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o 6 de diciembre. Dia de la Constitucion.
Actividades relacionadas con la constitucion
Carrera popular/Gimkana.

e Del 15 al 22 de diciembre. Semana Navidad.
Actividades relacionadas con la navidad.
Representacion de una obra de navidad.
Representacion de villancicos.

Desayuno de navidad

e 30 de enero. Dia de la Paz.
Actividades relacionadas con el dia de la Paz.
Circuito de juegos cooperativos.
Baile por la paz.

e Semana de febrero. Carnavales
Disfraces relacionados con el proyecto del 2° trimestre.

e 28 de febrero. Dia de Andalucia.
Actividades relacionadas con el dia de Andalucia: bailes.
Juegos populares.

e Ultimo mes del 2° trimestre. Comida de convivencia. (No procede en este curso escolar).
Paella de convivencia. Participa toda la comunidad Educativa.
Juegos y actividades para el alumnado

e 23 de abril. Dia del libro. Semana Cultural.
Lecturas de cuentos.
Cuentacuentos.
Representacion de teatro.

e Ultima semana de junio. Fiesta del agua.
Juegos con agua.
Castillos de agua

e Ultimo dia del cole. Fiesta fin de curso.
Graduacion alumnado de infantil 5 afios y 2° de primaria.
Bailes fin de curso.

Las “actividades extraescolares” se propondran a lo largo del curso y estaran relacionadas con
actividades innovadoras relacionadas con los proyectos de infantil del curso actual.

e Primer trimestre. Proyecto del 1° Trimestre.
Actividad Educativa- ludica-deportiva relacionada con el proyecto del 1 trimestre.
La vuelta al mundo

e Segundo trimestre. Proyecto del 2° Trimestre.
Actividad Educativa- ladica-deportiva relacionada con este proyecto del 2° trimestre.
El espacio

e Tercer trimestre. Proyecto del 3° Trimestre.
Actividad Educativa- ladica-deportiva relacionada con este proyecto del 3* trimestre.
Las hormigas

13.5. OTROS TIPO DE ACTIVIDADES Y TAREAS.

e Actividades de introduccion-motivacion:




CONSEJERIA DE DESARROLLO EDUCATIVO
Y FORMACION PROFESIOMNAL

Junta de Andalucia

Han de introducir y provocar en el alumnado el interés por la realidad o los contenidos que han
de aprender. El alumnado desde el primer momento debe tomar conciencia, y mas ain en un
ciclo como éste, que el aprendizaje de los contenidos que le vamos a presentar le serviran en su
vida cotidiana, le ayudaran a explicarse y a resolver situaciones de su entorno proximo. Para
ello debemos procurar, en todas las Unidades Didacticas, partir de algunas actividades que
despierten dicho interés por los aprendizajes que van a realizar (motivadoras).

Actividades para conocer las ideas previas de nuestro alumnado:

Son las que realizamos para conocer las ideas, las opiniones, los aciertos o los errores
conceptuales de los alumnos sobre los contenidos a desarrollar.

Actividades de desarrollo:

Son las que permiten conocer como estd integrando y asimilando el alumnado los nuevos
conocimientos. Pueden ser de varios tipos:

> Actividades de repeticion: Tienen como finalidad asegurar el aprendizaje, es decir que el
alumno sienta que ha interiorizado los nuevos aprendizajes. Son actividades muy similares a
las que previamente ha realizado el maestro en el aula.

=> Actividades de consolidacion: Son actividades similares a las de repeticion en las se van
variando las situaciones o el enfoque de las actividades, etc. para comprobar que en
cualquier situacion el alumnado es capaz de aplicar los conocimientos aprendidos y se sienta
seguro de ello.

=> Actividades funcionales o de extrapolacion: Son aquellas en las que el alumnado es capaz
de aplicar el conocimiento aprendido en contextos o situaciones diferentes a las trabajadas
en clase.

-> Actividades de investigacion: Son aquellas en las que el alumnado participa en la
construccion del conocimiento mediante la busqueda de informacion y la inferencia, o
también, aquellas en las que utiliza el conocimiento para resolver una situacion, etc.

Actividades de refuerzo:

Las programamos para alumnos con algun tipo de dificultad de aprendizaje. No pueden ser
estereotipadas, sino que hemos de ajustarlas a las necesidades o carencias especificas de cada
alumno o alumna.

Actividades de recuperacion:

Son las que programamos para que los alumnos que no han adquirido los conocimientos
trabajados, los puedan adquirir definitivamente.

Actividades de ampliacion/profundizacion:

Son las que permiten continuar construyendo nuevos conocimientos a alumnos o alumnas que
han realizado de manera satisfactoria las actividades de desarrollo propuestas para el conjunto
del grupo. Son actividades para fomentar el esfuerzo e interés por aprender (suelen ser
voluntarias, y se realizan a veces fuera del aula), pero valoradas en las actividades de gran
grupo y de autocritica que se realizan dentro de cada tema.

Actividades globales o finales:

Son aquellas actividades que realizamos dando un sentido global a los distintos aspectos que
hemos trabajado en un tema o Unidad Didactica, con objeto de no parcelar el aprendizaje sino
por el contrario, hacerle ver al alumnado que los distintos aspectos aprendidos le sirven para dar
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respuesta a situaciones/problemas de la vida cotidiana. Estas actividades finales o globales de
cada Unidad pueden tener un sentido evaluativo e informarnos sobre el grado en que el
alumnado ha asimilado los aprendizajes de dicha Unidad.

Tareas iniciales:

Al inicio de cada tema, las actividades primeras son las de observacion que permiten diferenciar
los contenidos conocidos de los nuevos permitiendo realizar aprendizajes significativos; a traveés
de “lluvia de ideas” se suscita la participacion de todos los alumnos y el profesor obtiene una
primera valoracion acerca de los conocimientos, ideas, intereses, necesidades, etc., de los
alumnos sobre los contenidos que se van a trabajar. En definitiva, este primer bloque de
actividades es un excelente punto de partida que permite al profesor realizar una evaluacion
inicial para actuar en consecuencia. A continuacidn, en cada unidad, aparecen las actividades de
desarrollo o basicas que son realizadas tanto individualmente como en parejas o pequefios
grupos; otras, al inicio de las diferentes sesiones, son las de repaso o repeticion de aquellos
conceptos sobre los que es necesario insistir pues entrafian cierta dificultad o, simplemente,
pueden tener una funcién motivadora para el alumnado consciente del aprendizaje adquirido; las
de ampliacién o profundizacion, para fomentar el esfuerzo e interés por aprender (suelen ser
voluntarias, y se realizan a veces fuera del aula), pero valoradas en las actividades de gran grupo
y de autocritica que se realizan dentro de cada tema; las de recuperacion, para las que se utilizan
actividades orales y escritas hechas a diario al inicio de las sesiones, o juegos interpersonales o
de pequefio grupo.

Actividades de repaso trimestral.

Para realizarlas una vez acabado el mismo, que no solo sirven como repaso sino también como
consolidacion del hébito de trabajo durante el periodo vacacional. Proyecto trimestral.
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14. LA PROGRAMACION EN CASO DE CONFINAMIENTO.

De cara al inicio del curso 2022-2023 y en funcion de la situacion sanitaria se hace necesario
tener en cuenta la posibilidad de tener que desarrollar la actividad educativa de forma telematica.
Este escenario exige el confinamiento y la actividad educativa no presencial o telematica. En este
caso, nuevamente, y de acuerdo con las medidas que establezca la autoridad sanitaria, se tomaran
las medidas oportunas de organizaciéon y presencialidad del personal del centro educativo que
garantice la continuidad de la actividad educativa del alumnado.

La atencion a las familias de nuestro alumnado por parte del profesorado se llevara a cabo en un
principio por via telematica (videollamada) a través de citacion previa (por ambas partes, tutora, la
cual se podra pedir via telefonica o a través de la agenda del alumno/a y de manera excepcional
presencialmente mediante cita previa, en el horario habilitado para ello, a las familias que tengan
dificultades para acceder a la tutoria electronica (lunes de 17:30 a 18:30 horas).

En caso de que se cerrase nuevamente nuestro centro, debemos poner en marcha todos los
mecanismos posibles para facilitar la continuidad de los procesos de enseiianza-aprendizaje,
especialmente de forma telematica, asi como el acompafiamiento a la comunidad educativa con
el objetivo de que muchas de las actuaciones que se desarrollan habitualmente en la vida de un
centro educativo sigan estando presentes en este periodo.

Asi pues, de volver a la “docencia telematica” por un nuevo confinamiento, el centro tomara las
siguientes medidas en cuanto al seguimiento de los aprendizajes del alumnado y la atencion a las
familias:

e Un nuevo estado de alarma, implica que los tutores y especialistas tengamos que revisar y
reajustar la temporalizacion de nuestras programaciones. Como consecuencia de ello, creemos
que serd necesario llevar a cabo una priorizacion de los contenidos de las unidades didacticas
dando prioridad a los mas importantes y significativos para el alumnado.

e Realizaremos una carga educativa coherente y razonable, priorizando las areas instrumentales a
la hora de trabajar con nuestro alumnado (lengua matematicas e inglés). Independientemente de
esta observacion, también se atendera al resto de areas del curriculo.

e En la Etapa de Infantil los contenidos y tareas a trabajar por semana en las diferentes areas
quedaran estipulados de la siguiente manera:

v ALCR, ACMAP y ACOEN (3 contenidos o tareas por semana).
v Inglés. (2 contenido o tareas por semana)
v’ Religion (1 contenido o tarea por semana)
e En la Etapa de Primaria los contenidos y tareas a trabajar por semana en las diferentes areas
quedaran estipulados de la siguiente manera:
v Lengua y Matematicas (3 contenidos o tareas por semana).
v Inglés. (2 contenido o tareas por semana)
v Naturales, Sociales, Artistica, Educacion Fisica y Religion (1 contenido o tarea por
semana).

e [os contenidos curriculares se priorizaran en cada area en funcion de las necesidades
educativas de nuestro alumnado, de las circunstancias familiares y del tiempo disponible;
teniendo siempre en cuenta aquellos contenidos que se van a seguir trabajando en cursos
posteriores.

e Se utilizard la pagina Web del centro: http://ceippobladoalfon ix.com/alfonsoxiii como
medio principal de trabajo para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado
de nuestro centro, asi como su evaluacion.

"ROGRAMACION DM EMNGLIA vl I 5 1 le Al (1. 4 |
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Las tareas estaran programadas por semanas y subidas a la pagina web del centro al principio
de cada semana (los lunes a las 9:00 horas). La pagina web contard con un acceso directo a la
aplicacion “Classroom” y al “Aula Virtual Santillana”, este Gltimo solo para primaria. El
numero de tareas se veran reducidas para evitar el agobio de las familias y el alumnado dando
prioridad a las mas significativas. Estas tareas tendran que ser entregadas al final de semana
(viernes) para su correccion.

Para aquellos alumnos/as de refuerzo educativo los tutores/as y el coordinador del Equipo de
Orientacion del Centro, facilitard en la medida de lo posible los recursos necesarios teniendo en
cuenta las limitaciones reales de la situacion, la continuidad de las medidas de refuerzo
educativo que se establecieron para ellos en funcion de sus dificultades.

El profesorado debera estructurar sus clases de manana y tarde por videoconferencia, sin que su
horario se vea incrementado. Lo ideal seria 3 horas de mafiana y dos de tarde para poder
atender de esta manera a todo el alumnado.

El principal recurso que guiara el proceso de ensefianza-aprendizaje en la etapa de Educacion
Infantil serdan actividades interactivas elaborada por el propio tutor/a. No obstante, si se
considera necesario ampliar o profundizar el contenido que se esté trabajando, puede utilizar
otros recursos que estime oportunos.

El principal recurso que guiara el proceso de enseflanza-aprendizaje en la etapa de Educacion
Primaria serd el libro de texto y actividades interactivas elaboradas por el tutor/a y otros
maestros/as. No obstante, si algun maestro/a considera también necesario ampliar o profundizar
el contenido que se esté trabajando, puede utilizar otros recursos que considere oportunos.

En un principio se utilizara la plataforma Moodle Centros para llevar la teledocencia sin
descartar otras como Classroom, Zoom, Hangouts, Circuit, etc., en caso de mal funcionamiento
de la primera. Esperamos que la Consejeria refuerce la Moodle Centros para que alcance a la
comunidad educativa y el profesorado pueda impartir docencia 'online'; se adapte y ajuste
el Sistema de Informaciéon Séneca para absorber la demanda; y se refuerce de la atencion en
las plataformas educativas digitales y publicacion del espacio web de Aprendizaje.

Se utilizardn como medios de comunicacion con las familias principalmente: el correo
electronico, la aplicacion WhatsApp, la aplicacion I-Pasen y el programa Classroom para
trasladar las diferentes notificaciones e informaciones.

Todos los maestros pondran a disposicion del centro educativo un correo electrénico para que
las familias puedan comunicarse con cada uno de ellos. Los correos electronicos se subiran a la
pagina web del centro para que todas las familias puedan tener acceso a ellos.

En los primeros meses del curso 2020-2021 serd importante formar al alumnado y a las familias
en el empleo de las nuevas tecnologias para llevar mejor a cabo el proceso de aprendizaje
telematico.

Desde el centro se les entregard una Tablet a aquellas familias con menos recursos firmando
previamente un compromiso de cuidado y mantenimiento de la misma.

El horario de atencidon a padres, madres o tutores legales sera también los lunes de 17:30 a
18:30 por videollamada y bajo cita previa que podra ser solicitada por ambas partes
(Profesorado-Familia) a través del WhatsApp del colegio o a través del correo electronico del
profesorado. El profesorado creara en la Moodle Centros la videollamada a peticion del mismo
0 a peticion de la familia del alumnado dandole el enlace de la misma.
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15. SEGUIMIENTO DE LA PROGRAMACION (Ver Anexo E-4

Pag. 1/4

ANEXO E-4

EVALUACION DE LAS PROGRAMACIONES-PROPUESTAS DIDACTICAS.

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
(Marca Si, NO o EP en proceso en cada item)

MAESTRO/A: )
PROGRAMACION - PROYECTO:
CURSO: GRUPO:

DIFICULTADES-ASPECTOS POSITIVOS DE LA PROGRAMACION-PROPUESTA DIDACTICA:

EVALUACION DE LOS ASPECTOS DIDACTICOS GENERALES DE LA 1T | 2T (3T
PROGRAMACION DIDACTICA-PROPUESTA PEDAGOGICA :

Las programaciones-propuestas de aula han sido elaboradas conforme a los acuerdos tomados en

el Claustro. (Punto N del Proyecto Educativo)

Las programaciones-propuestas de aula son realistas y coherentes con las programaciones

didacticas del ciclo.

Se han puesto en marcha mecanismos para realizar el seguimiento y, en su caso, las

correspondientes modificaciones de las programaciones-propuestas. (Anexo E-4)

Se contempla el desarrollo de las Competencias Clave en las programaciones-propuestas.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS: 1T | 2T [ 3T
Se han desarrollado adecuadamente el numero de competencias especificas en cada trimestre

atendiendo a los diferentes ritmos de maduracion y aprendizaje del alumnado.

Se establecen y concretan las competencias especificas atendiendo al contexto del alumnado.

Se han utilizado los criterios de evaluacion como medio para conseguir las competencias

especificas.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

EVALUACION DE LOS SABERES BASICOS: 1T | 2T (3T

Se establecen saberes basicos diversificados atendiendo a los diferentes ritmos de maduracion y
aprendizaje del alumnado.

Se incluyen saberes basicos relativos a los diferentes ejes transversales.

Se incluyen saberes basicos de la cultura andaluza.

Se llevan a cabo todos los contenidos programados para cada trimestre o curso.

Se incluyen en la programacion, contenidos de la cultura andaluza y del propio entorno.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:
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ANEXO E-4

EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES:

1T

2T

3T

Se establecen actividades diversificadas atendiendo a los diferentes ritmos de maduracion y
aprendizaje del alumnado.

Se contemplan actividades distintas para el aprendizaje de los saberes basicos.

Se contemplan actividades de recuperacidn, apoyo, refuerzo y ampliacion.

Se incluyen actividades relacionadas con los ejes transversales.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

EVALUACION DE LA METODOLOGIA:

1T

2T

3T

Se establece una metodologia diversificada atendiendo a los diferentes ritmos de maduracion y
aprendizaje del alumnado.

La dindmica de clase fomenta la curiosidad, el espiritu investigativo v el esfuerzo personal.

Se emplean diversidad de estrategias didacticas considerando que no todos los individuos
aprenden de la misma forma y ritmo.

La dinamica de aula permite al alumnado responsabilizarse progresivamente de sus propios
procesos de aprendizaje.

La dindmica de aula permite al alumnado disponer de tiempos y espacios para el trabajo en grupo,
personal e individualizado.

Se prevén tipos y grados de ayuda en funcién de las informaciones recogidas en el proceso de
evaluacion continua.

La metodologia propuesta es activa y participativa para el alumnado.

La metodologia facilita la interaccion entre el alumno/a- maestro/a.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

ADECUACION DE ESPACIOS, MATERIALES Y TIEMPOS

1T

2T

3T

El aspecto de la clase es cuidado, limpio y refleja la vida del grupo.

Los horarios de trabajo estan distribuidos regularmente de modo que contemplen: exposicion,
trabajo individual, en grupo, ete.

En el trabajo individual se respeta el tiempo que cada alumno/a necesita para realizar las tareas
propuestas.

En los procesos de ensefianza-aprendizaje se utilizan variedad de materiales: libros, cuadernos,
medios audiovisuales, materiales de apoyo y refuerzo, etc.

En el aula, los materiales estdn en unos lugares visibles, accesibles y ordenados con criterios
conocidos por todos.

El alumnado se agrupa de manera diferente a lo largo de la jornada segun la tarea o actividad:
individual, parejas, pequefios grupos, gran grupo, etc.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:
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ANEXO E-4

EVALUACION DE LOS ASPECTOS DIDACTICOS GENERALES DE LA
PROGRAMACION-PROYECTO:

1T

2T

3T

Las programaciones de aula han sido elaboradas conforme a los acuerdos tomados en el Claustro.
(Punto N del Proyecto Educativo)

Las programaciones de aula son realistas y coherentes con las programaciones didacticas del
ciclo.

Se han puesto en marcha mecanismos para realizar el seguimiento y, en su caso, las
correspondientes modificaciones de las programaciones. (Anexo E-IV)

Se contempla el desarrollo de las Competencias Claves en las programaciones.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

IMPLICACION DEL ALUMNADO EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

1T

2T

3T

La dinamica de aula fomenta el espiritu de colaboracién y de dialogo entre el alumnado.

El alumnado recibe informacion adecuada sobre sus derechos y deberes.

El clima del aula facilita las relaciones profesor/a-alumno/a en un tono de confianza y
cordialidad.

En el aula se respetan las normas de convivencia establecidas.

La participacion del alumnado se observa en la realizacion de tareas, el clima de clase y el respeto
de las normas.

La dindmica del aula fomenta habitos de trabajo v estudio.

En el aula se potencia la resolucion constructiva de conflictos.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

IMPLICACION DEL PROFESORADO EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

1T

2T

3T

El profesorado ha evaluado la situacion de partida del alumnado: qué sabe hacer, qué habitos,
normas y valores trac consigo.

El profesorado ha previsto los mecanismos para ayudar al alumnado a superar las dificultades
durante el proceso de enseflanza-aprendizaje.

El profesorado ha valorado los aprendizajes realizados al final de cada proceso utilizando los
criterios de evaluacion establecidos.

El profesorado ha utilizado diferentes técnicas e instrumentos para la evaluacion del alumnado:
observaciones, revision de tareas, entrevistas, examenes, cuestionarios. ..

El profesorado ha promovido actitudes de respeto y aceptacion entre el alumnado.

El profesorado ha valorado el trabajo y el esfuerzo de su alumnado con independencia de los
resultados que obtienen.

El profesorado ha favorecido el aprendizaje constructivo del alumnado.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:
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EVALUACION DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD 1T (2T | 3T
Se establecen procedimientos concretos para atender y recuperar al alumnado con dificultades.

Se establecen procedimientos concretos para atender al alumnado sobredotado.

Se establecen procedimientos concretos para atender al alumnado con NEAE. (Adaptacion

Curricular No Significativa)

Se establecen procedimientos concretos para atender al alumnado con NEE. (Adaptacion

Curricular Significativa)

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

EVALUACION DE LA PROPIA EVALUACION: 1T [ 2T | 3T

En las programaciones de aula se establecen criterios de evaluacion diversificados atendiendo a
los diferentes ritmos de maduracién v aprendizaje del alumnado.

Se definen criterios, procedimientos y estrategias de evaluacion.

Se valora el trabajo que desarrolla el alumno en el aula.

Se valora el trabajo que el alumno desarrolla en casa.

Se evaluan los conocimientos previos y se parte de una evaluacion inicial, para adaptar la
programacion a sus caracteristicas.

Se evalua el proceso de aprendizaje de manera directa y a través de los cuadernos y distintos
materiales de trabajo del alumnado.

La evaluacion va dirigida a los diferentes tipos de contenidos.

Las distintas pruebas contemplan diferentes niveles de dificultad.

Se programan actividades para ampliar y reforzar los contenidos.

El alumnado y sus familias conocen los criterios de evaluacion y calificacion.

Las sesiones de evaluacion son eficaces y suficientes.

Se evalua periédicamente la programacion.

La evaluacion se realiza de forma continua y global v los resultados lo confirman

Se evalua la propia practica docente.

Los resultados de las pruebas de evaluacion son analizados y comentados con el alumnado,
tomando los acuerdos o decisiones oportunas para la mejora de resultados.

El profesorado introduce las modificaciones necesarias en su practica docente como propuesta de
mejora tras los resultados de la evaluacion

Se aplican los criterios de evaluacion establecidos en los proyectos curriculares y programaciones
de proyectos.

El profesorado informa al alumnado de sus progresos v dificultades.

Existe coherencia entre el contenido de las pruebas de evaluacion que utiliza el profesorado y los
objetivos previstos.

El profesorado utiliza gran variedad de procedimientos e instrumentos para evaluar.

Son adecuados los procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluacion.

Se favorece la coevaluacion y la autoevaluacion

Los resultados de las pruebas de evaluacion son analizados por el equipo docente en las
correspondientes sesiones de evaluacion.

DIFICULTADES: PROPUESTAS DE MEJORA:

63



CONSEJERIA DE DESARROLLO EDNUCATIVO
YV FORMACION PROFESIONMNAL

Junta de Andalucia b s et

Si la evaluacion del alumnado y del docente se hace imprescindible y necesaria para llevar a
cabo un buen proceso didactico, la evaluacion de la propia Programacion Didactica no se debe
quedar atras. De esta forma comprobaremos la calidad de nuestra programacion didactica.

e Evaluacion que realiza el docente, a través de:
=> La reflexion sobre la practica docente. En momentos puntuales.
=> Cuestionario. En algunas unidades didécticas y al finalizar cada trimestre
=> Lista de control. Al finalizar cada Unidad didactica. (Ver Anexo E-17).

e Evaluacion que realiza el alumno o alumna, a través de:
=> Comentarios grupales. Después de cada unidad didéctica.
=> Opiniones sobre la practica. Al final de cada trimestre 0 en momentos puntuales.

64



CONSEJERIA DE DESARROLLO EDUCATIVO
YV FORMACION PROFESIONAL

Junta de Andalucia

16. SITUACIONES DE APRENDIZAJE. AREA DE LENGUA. 1° DE PRIMARIA

Situacion de Aprendizaje 1. La biblioteca

1° PRIMARIA
UNIDADES Temporalizacion
Evaluacion inicial. REPASO SEPTIEMBRE
10-12 sesiones
OCTUBRE

12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 2. Juegos y juguetes

OCTUBRE-NOVIEMBRE
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 5. Las fiestas

Situacion de Aprendizaje 3. Las tiendas NOVIEMBRE
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 4. La Navidad DICIE.MBRE
12 sesiones
ENERO

12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 6. La calle

ENERO-FEBRERO
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 7. El polideportivo

FEBRERO-MARZO
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 8. El mercado

MARZO
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 9. El dia y la noche

ABRIL
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 10. La granja

ABRIL-MAYO
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 11. El jardin

MAYO
12 sesiones

Situacion de Aprendizaje 12. Los viajes

JUNIO
12 sesiones

* La temporalizacion se ha ajustado al numero de semanas del curso escolar. Sera abierta a cambios, actividades
complementarias y extraescolares adaptandola a los planes y proyectos del centro. Las fechas son orientativas y se
flexibilizaran en caso de detectar posibles dificultades de aprendizaje o reforzar saberes basicos mas complicados.

Todas estas situaciones de aprendizaje estdn desarrolladas en el documento “Situaciones de
aprendizaje de 1° de Primaria del Area de Lengua” que tendra el tutor/a o maestro/a que imparta

este area.
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